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PROLOGO

La docencia exige compromiso intelectual, la ensefianza requiere
profesionales identificables no tanto por los objetos culturales que
dominan cuanto por su relacién con la cultura. Las profesoras y
profesores no son meros transmisores, sino también productores y
recreadores de cultura, encarnaciones vivientes de su poder huma-
nizador, de su capacidad liberadora, de su fuerza subjetivadora.
Asi pues, malos docentes serian si se convirtieran en simples apli-
cadores al dictado de supuestos e incontaminados expertos, en es-
crupulosos técnicos pretendidamente ajenos a los fines de la em-
presa educativa e insensibles, hasta la reificacion, a los destinata-
rios de su labor. En tanto que intelectuales comprometidos, la
docencia implica pensamiento y accidn, teoria y practica, investi-
gacion y reflexién, exigencia y comprension. Porque estamos ha-
blando de profesionales con margenes amplios de autonomia, a
pesar del espeso entramado burocratico que se cierne sobre los
centros educativos, de la frialdad coercitiva de las aplicaciones in-
formaticas que tratan de simplificar la complejidad de cada vida
humana, y de una mal entendida colegialidad que ampara tanto los
abusos autoritarios de algunas direcciones como la lacerante lige-
reza del profesionalismo envarado; de agentes que asumen res-
ponsabilidades no solo de orden metodoldgico y organizativo, sino
también del ambito de la cultura y de la ética; de personas cons-
cientes de su propio bagaje cultural, de sus adscripciones sociales,
nacionales, de género, de sexo, de “raza”..., de las funciones socia-
les y politicas que asumen... De auténticos intelectuales.

Asi es como yo veo a las profesoras y profesores del Grupo Eleute-
rio Quintanilla: como una ejemplificacion actualizada de aquellos
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intelectuales transformativos que decia Giroux. Porgue no rehuyen
los desafios profesionales que les depara su trabajo diario en los
centros educativos, porque no amagan sus inseguridades e igno-
rancias, porque quieren ser eficaces en sus intervenciones cotidia-
nas, porque asumen la trascendencia de sus decisiones y actos pa-
ra con el presente y futuro de su alumnado, porque se sienten ciu-
dadanos a fuer de profesores. El punto de partida esta
perfectamente claro: no son ni las modas pasajeras, ni las consig-
nas de la administracién de turno, ni los puntos (o créditos o certi-
ficados) necesarios para competir en el mercado profesional, ni tan
siquiera las veleidades intelectuales de adultos curiosos y atentos.
Son las preocupaciones que genera la insatisfaccion de una inter-
vencion siempre mejorable, permanentemente abierta; son las ne-
cesidades de una poblacién escolar, reflejo vivo de una realidad
social y cultural cambiante, pluriforme y compleja; son las posibili-
dades de una profesidon siempre inacabada y de un entorno cientifi-
co y tecnoldgico inabarcable y tentador. Tampoco les ofrece dudas
el primer tramo del camino a recorrer: se trata de estudiar, de re-
flexionar, de iluminar la situacidon a la luz de la ciencia, de la inves-
tigacion, de la teoria, de lo que han hecho otros en casos similares,
en el pasado o en el presente, en territorios cercanos o remotos...;
de recrear respuestas ya probadas, de crear alternativas nuevas,
de proponer hipotesis plausibles que verificar en la practica, de de-
batir, de escribir, de sugerir, de probar, de criticar, de aprender.
Suena realmente extrafio cuando la teoria tiene tan mala prensa
entre el profesorado, cuando lo tedrico se confunde con lo abstrac-
to, con lo inutil o con lo sublime; es realmente chocante cuando
este esfuerzo de ilustracion surge autdonomamente, sin imposicio-
nes, de profesionales dispuestos a coger el toro por los cuernos, a
demostrar que no todo esta escrito ni experimentado, que a pesar
de todas las adversidades y condicionantes, la mejora es posible.

El Grupo relne algunas de las condiciones imprescindibles para es-
te trabajo intelectual. En primer lugar, sus miembros dedican un
tiempo y una energia considerables a la ensefianza: la mayoria de
ellos son profesoras y profesores experimentados y competentes,
felices -que no incautos- en su trabajo de ayuda y estimulo al de-
sarrollo integral de las personas, y confiados tanto en las posibili-
dades de todos y cada uno de sus alumnos como en el potencial
emancipador y corrector de desigualdades de la educacion.
Ademas, el trabajo intelectual necesita tiempo: para la reflexidn,
para la recogida de informaciones y evidencias, para la lectura, pa-



ra el didlogo con los compafieros, para la investigacidon, para defi-
nir los problemas, para contextualizar los analisis y las propuestas:
para pensar. Porque las buenas profesoras y profesores son verda-
deros investigadores de su propia practica, lo hagan consciente-
mente o inconscientemente: de las materias de su especialidad;
del comportamiento, las dificultades y las habilidades de sus alum-
nos; de los materiales, recursos, programas y tecnologias que tie-
nen a su disposicidon; de las actividades que proponer para hacer
mas atractivo, eficiente, duradero y transferible el aprendizaje; de
las practicas, soluciones e intuiciones de otros colegas... Pero en
segundo lugar cuentan justamente con el Grupo: este reto intelec-
tual es muy dificil de mantener en solitario, sin el concurso, las
preguntas, los comentarios, las matizaciones, las criticas, el esti-
mulo... de otros profesionales que compartan trabajo, preocupacio-
nes e ilusiones. La buena educacion es una empresa colectiva, y la
profesionalidad que no se actualiza y vivifica con el debate intelec-
tual, con el dialogo confiado, con el trabajo solidario, tiende a la
fosilizacion o al envaramiento.

Pero la accidén educativa requiere también herramientas; la peda-
gogia no puede quedarse en la teoria, en el analisis sociopolitico y
macroestructural por bien argumentado que se presente, en los
discursos mas o menos vehementes: necesita indicaciones de
caracter normativo, recomendaciones que orienten la intervencion
educativa, ejemplificaciones bien estructuradas, metodologias con-
cretas, técnicas y estrategias para llevar a cabo actividades con-
gruentes con los principios enunciados y, por supuesto, recursos y
materiales especificos, que constituyen, sin lugar a dudas, la prue-
ba mas veraz, la produccién mas comprometedora, pues a través
de ellos es relativamente facil detectar la bondad de los principios
y objetivos esgrimidos, la coherencia de las actividades plantea-
das, su eficacia para garantizar un aprendizaje relevante. Y eso va-
le también para las pedagogias adscritas a la corriente critica, aun-
gue hasta hoy su contribucion a la transformacion de las practicas
educativas haya sido mas bien escasa: su lenguaje innecesaria-
mente oscuro, incapaz de conectar con los saberes y la experiencia
del profesorado, la ausencia de propuestas susceptibles de ser lle-
vadas a la practica, el olvido de las condiciones contextuales o
biograficas, el tufo a prédica moral y redentora, que sublima o ig-
nora la existencia de dificultades y obstaculos reales, han dado co-
mo resultado que la mayoria del profesorado haya sido mas sensi-
ble al discurso, a los interrogantes, a los objetivos, a las soluciones
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y a las “buenas practicas” del neoliberalismo gerencialista que al
fatalismo paralizador y arrogante de determinada izquierda
pedagdgica. El profesorado tiene derecho a ser escuchado, y sus
preocupaciones y necesidades, bien o mal expuestas, deben ser
acogidas y pasar a formar parte de la agenda de investigadores y
cientificos, y desde luego merecen respuestas razonables, adapta-
bles y operativizables.

La trayectoria del Grupo Eleuterio Quintanilla ha sido ejemplar a
este respecto. Su adscripcion a la pedagogia critica ha sido diafana
y explicita desde sus inicios, pero su productividad, su cercania a
la realidad de los centros y a las inquietudes de los educadores, su
conocimiento de la gramatica escolar, de los curricula oficiales, de
los libros de texto, de las rutinas profesionales, han dado un fruto
extraordinario y, hasta cierto punto, modélico. Desde su pionero
Materiales para una educacién antirracista, de 1996, hasta Ningu-
na tierra es la nuestra (Antologia poética de las migraciones), la
ultima de sus publicaciones, de 2010, hasta esta nueva entrega,
pasando por su emblematico Pensad que esto ha sucedido (Guia
de recursos para el estudio del Holocausto), de 2007, o su celebra-
do Libros de texto y diversidad cultural, de 1998, todas sus publi-
caciones tienen un sentido preciso, unos fundamentos sdlidos y
una voluntad tedrico-practica indiscutibles, y han desbrozado un
camino a seguir por todos aquellos que nos reclamamos herederos
de Paulo Freire, agentes de la renovacion pedagdgica, adalides de
una educacién liberadora.

Esta Guia es un paso mas en esta linea de trabajo emprendida,
una aportacion que se aprovecha del capital de conocimiento, de
saber practico, de lectura permanente del contexto acumulado a lo
largo de los afos, pero manteniendo las constantes de rigor, inves-
tigacion, practicidad y oportunidad. Como se dice en la Introduc-
cion, esta Guia pretende ayudar al profesorado, a todo el profeso-
rado, sea cual sea la materia de su incumbencia, a facilitar la in-
corporaciéon del alumnado extranjero (con un dominio escaso de la
lengua vehicular de la escuela) al aula ordinaria, para que pueda
adquirir aquellas competencias que se consideran basicas e im-
prescindibles y pueda seguir con provecho las distintas asignatu-
ras, proporcionando para ello un andamiaje cercano y util. Esta he-
rramienta en forma de Guia parte de algunos supuestos: que los li-
bros de texto siguen siendo el recurso didactico dominante en las
aulas y que el lenguaje que utilizan suele ser excesivamente com-
plejo, abstracto, descontextualizado y sintético, de forma que a



menudo constituyen un obstaculo mas para la comprension, no so-
lo para el alumnado mas alejado de la cultura académica, sino en
general para todos. Y si esta es la realidad, no hay mas vueltas
que dar: ahi debe estar el punto de partida (la critica a los libros
de texto y a las formas mas habituales de dar las clases no quedan
en el olvido, pero no es este el lugar, ni el momento, para redun-
dar en ello).

Finalmente, en el debate tedrico-practico sobre la interculturalidad
en Espafa, el Grupo Eleuterio Quintanilla se ha posicionado sin
ambages por una educacion intercultural antirracista. Dicho de otra
manera: la educacidén intercultural seria un proyecto que no es es-
trictcamente pedagdgico, ni exclusivamente ético, sino que tiene un
caracter sociopolitico, que no acaba en los estereotipos y prejuicios
negativos a combatir, ni el las discriminaciones y agresiones mas
burdas a eliminar, ni en una revisidon a fondo del curriculo, de las
cuestiones organizativas (tanto del profesorado como del alumna-
do) y didacticas, ni en un planteamiento sdlido de la educacion en
valores y para la convivencia (aunque, desde luego, incluiria todo
eso0), porque las relaciones entre las personas y los grupos sociales
no suelen producirse en un plano de armoniosa igualdad, sino en
contextos profundamente desiguales y jerarquizados, donde el po-
der, explicito o implicito, ejerce un papel determinante; porque los
centros escolares y el profesorado no viven en una nube sino que
forman parte como servicio y como ciudadanos de un entramado
social que no es ni aséptico, ni neutral.

El racismo, para decirlo rapido, es la justificaciéon de la desigualdad
y la discriminacién por razones étnicas o culturales, la deshumani-
zacion del otro. Se trata de algo profundamente ideoldgico, cuya
existencia resulta funcional para justificar y legitimar como natura-
les o inevitables situaciones extremas de explotacién econdmica vy
social, el mantenimiento de determinados privilegios, la margina-
cion de un numero importante de personas, la defensa de leyes y
normas claramente injustas y una interpretacion de los derechos
humanos en clave étnica y nacional. Segun investigaciones solven-
tes, el racismo seria una de las ideologias mas presentes en las so-
ciedades occidentales de hoy (no hay mas que ver el auge experi-
mentado por los partidos anti-inmigracion y anti-musulmanes en la
mayoria de paises europeos en estos momentos de crisis econdmi-
ca profunda y de reduccién drastica de los servicios publicos uni-
versales), un humus que serviria para justificar todo tipo de com-
portamientos discriminatorios. Es decir, no es que haya violencia
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racista porque algunos individuos particulares son declaradamente
racistas, sino que hay racismo porque la sociedad, en su conjunto,
lo es y lo justifica. Y para hacerle frente no bastan las apelaciones
morales o las invitaciones a la reflexidon, sino que se necesita una
toma de conciencia firme de esta realidad (que incluye una revision
del propio bagaje ético y cultural: somos seres formados en un
contexto determinado, ni mejores ni peores que el resto de los
ciudadanos) y un trabajo sistematico al respecto (es decir, riguro-
so, planificado, duradero, con objetivos claros e instrumentos efica-
ces). Empezando por las relaciones interpersonales, promoviendo
acciones destinadas a romper el aislamiento y la soledad indesea-
das y a la construccidon de vinculos personales fuertes y duraderos;
siguiendo por las palabras, que no solo describen realidades, sino
gue las crean, y por las practicas cotidianas, lastrados por siglos de
estereotipos y prejuicios; y acabando por la lucha directamente
politica, por cambiar leyes y normas injustas y discriminatorias, por
el reconocimiento y la igualdad efectiva de toda la ciudadania, y
por remover costumbres y convenciones ofensivas o negligentes.

La interculturalidad se ofrece como meta a alcanzar, como finali-
dad, pero también como instrumento, como proceso: sin pluralismo
y sin democracia es una falacia referirse a la interculturalidad, un
auténtico fraude; pero, a su vez, la interculturalidad es un camino
eficaz para construir y consolidar esa misma democracia, porque
es, en esencia, un planteamiento pluralista de las relaciones huma-
nas. Lo distintivo de la interculturalidad es poner el acento en la in-
teraccidn, en el contacto, en la vinculacion, en el dialogo, la apertu-
ra y la influencia mutua, y no tanto en remarcar las diferencias, en
delimitar los territorios, en subrayar lo idiosincrasico, ni en obsesio-
narse por evitar los conflictos, alejar o velar las practicas mas lla-
mativas, o buscar siempre las equivalencias... La interculturalidad
se refiere a un determinado tipo de relacidn entre personas y gru-
pos, cuyas caracteristicas esenciales son el reconocimiento mutuo
como interlocutor valido y como ciudadano de pleno derecho; la
voluntad de escuchar al otro, y de valorar y tener en cuenta sus
aportaciones, sin renunciar a las propias convicciones, pero tam-
bién sin blindajes aprioristicos; y la aceptacién de unas normas y
procedimientos pacificos y democraticos para esta relacion y este
dialogo.

De una vez por todas debemos deshacer el vinculo que encadena la
interculturalidad a la inmigracion extranjera, a la gestidén de una di-
versidad cultural entendida como atributo de unas minorias, clasifi-
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cadas como tales por su aspecto fisico, por su lugar de nacimiento
o el de sus familias, por la religién a la que se adscriben, por su
lengua materna, por su condicién econdmica precaria, por su situa-
cion administrativa fragil o irregular, o por todo ello a la vez. Sen-
cillamente porque la diversidad cultural nos incluye a todos y no
sblo a los otros, y porque todos tenemos el derecho y el deber de
aprender a vivir y a convivir en una sociedad democratica, pluralis-
ta, donde cada uno pueda hacer con su vida lo que mas le plazca,
sin imposiciones ni regulaciones que vayan mas alla del respeto a
los derechos humanos fundamentales, de garantizar el bien comun
y la libertad de las personas.

Xavier Besall
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En el devenir de la historia, los seres humanos se han movido de-
batiéndose entre dos impulsos, el de abrirse a los otros y el de ce-
rrarse en si mismos. Personas, mercancias e ideas han circulado y
circulan tratando de imponerse a lo ancho y largo del planeta, pa-
ra bien y para mal, con una tendencia a uniformar sociedades y
modos de vida. Hoy vivimos en un mundo en el que los intercam-
bios de todo tipo, fisicos y virtuales, no parecen tener barreras. En
esta aldea global, a la vez que se vislumbran posibilidades de un
desarrollo mas humano en todos los ambitos, se constata la reali-
dad de unas desigualdades cada vez mas profundas e injustas de
acceso a los bienes materiales y culturales, provocadas por los
grupos y fuerzas dominantes, frente a los que apenas quedan es-
pacios y medios de resistencia. Esto acarrea nuevos movimientos
migratorios forzados que buscan horizontes de esperanza y confi-
guran en los lugares de llegada sociedades plurales y multicultura-
les enfrentadas a retos no siempre bien resueltos.

Igual que otros paises de nuestro contexto occidental, Espafia vive
hoy esa realidad al haberse convertido también en pais de inmi-



gracion, después de haber conocido durante siglos la dura expe-
riencia de la emigracion. En nuestro territorio coexisten o conviven
en la actualidad personas de diferentes culturas, creencias, len-
guas..., algo, por otra parte, que no es nuevo, puesto que se dio
también en otros momentos historicos como la Edad Media, con la
presencia de musulmanes, judios y cristianos. La memoria de ese
pasado nos descubre épocas y experiencias de relaciones positi-
vas, pero, como la otra cara de la moneda, siempre ha estado la-
tente en el inconsciente colectivo un rechazo hacia lo diferente,
con episodios lamentables en algunos momentos (recordemos co-
mo ejemplo la expulsion de los moriscos en el S. XVII, y otros mas
recientes).

Es preciso tener en cuenta, ademas, que nuestro pais se ha confi-
gurado internamente como un Estado pluricultural y plurilingte,
con diferentes lenguas, costumbres e identidades, reconocidas en
la legislacidn vigente.

La llegada en las ultimas décadas de un numero creciente de per-
sonas extranjeras ha contribuido a que nos percatemos de la pro-
pia diversidad interna y se ha hecho mas visible la heterogeneidad
de la sociedad espanola. Lo que tendria que vivirse como una posi-
bilidad de enriquecimiento mutuo, se percibe con frecuencia como
una amenaza y se ponen en marcha mecanismos conscientes e in-
conscientes de autodefensa o exclusion. Falta un largo camino pa-
ra que las personas inmigrantes dejen de ser consideradas extran-
jeras y se les reconozca como ciudadanos y ciudadanas de pleno
derecho. Para ello hay que establecer politicas sociales y econdmi-
cas que favorezcan su inclusion, sin olvidar que también hay que
trabajar aspectos simbdlicos (prejuicios, estereotipos...), afectivos
y relacionales.

El incremento de personas de origen extranjero en nuestro pais
también se refleja en los centros de ensefianza, lo que implica
nuevos retos, posibilidades y lineas de investigacion y de practica
educativa.

En Espafia, en los ultimos diez afios, se ha pasado de 72.335
alumnos y alumnas extranjeros en el curso 1997-1998 a 762.746
alumnos y alumnas en el curso 2009-2010 (datos del CIDE - Cen-
tro de Investigacion y Documentaciéon Educativa - MEC). Repre-
senta un 9,6 % del total del alumnado matriculado en las en-
seflanzas no universitarias, cifra alejada a la de otros paises del
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entorno europeo, y con unas diferencias significativas entre las
distintas Comunidades Autonomas: en un extremo La Rioja e Illes
Balears (15,9 %) vy en otro, Extremadura (3,3 %) y Ceuta (2,5
%).

En relacion a la escuela asturiana, la tendencia, aunque menos
acusada en cuanto a porcentajes, ha sido la misma: Se pasd de
602 alumnos y alumnas matriculados en centros docentes asturia-
nos no universitarios en el curso 1998-1999, a 6.356 en el curso
2010-2011, con un incremento del 1,27 % respecto al curso ante-
rior — el 5,29 % del total del alumnado matriculado en las en-
seflanzas no universitarias.

Este alumnado, que llega a un pais y a un sistema educativo des-
conocido, en ocasiones sabe varias lenguas, y el espanol puede ser
la tercera o cuarta que aprende, pero el choque en todos los as-
pectos siempre conlleva dificultades. En nuestro curriculo escolar
los contenidos no tienen la misma prioridad que en el suyo ni
estan secuenciados del mismo modo; baste mencionar que hay di-
ferentes formas de realizar un algoritmo matematico segun el con-
texto cultural, o que determinadas siglas son propias del contexto
occidental, (v.g. a. C.).

Conseguir una escolarizacién de calidad, en igualdad de condicio-
nes que el alumnado autdéctono, es uno de los retos prioritarios del
presente. Para empezar se han ido dictando medidas normativas.
La LOE (2006) en su Titulo I, alude al principio de inclusién:

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades, la in-
clusion educativa y la no discriminacion y actie como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales, econo-
micas y sociales...

78. Escolarizacion.1. Corresponde a las Administraciones publicas
favorecer la incorporacion al sistema educativo de los alumnos
que, por proceder de ofros paises o por cualquier otro motivo, se
incorporen de forma tardia al sistema educativo espanol. Dicha in-
corporacion se garantizard, en todo caso, en la edad de escolari-
zacion obligatoria.

Por su parte, los Decretos del Ministerio de Educacion y Ciencia
gue establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria y
Educacion Secundaria Obligatoria (2006) incorporan las competen-



cias basicas, que se definen como:

“aquellos aprendizajes que se consideran imprescindibles para po-
der lograr su realizacion personal, ejercer la ciudadania activa, in-
corporarse a la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaces
de desarrollar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida. De
ahi su cardcter bdsico”. También deben “integrar los diferentes
aprendizgjes, tanto los formales, como los informales y los no forma-

"

les”.

Como se ve, hacen hincapié en los aprendizajes imprescindibles
para la realizacién personal de todo el alumnado, y se refieren a
los de cualquier tipo, no solo los académicos.

Las administraciones educativas van tomando medidas concretas
para atender a las necesidades especificas del alumnado extranje-
ro: planes de acogida, aulas (de enlace, de inmersion linglistica,
de acogida), etc. La recepcidon del alumnado en los centros es, tal
vez, la que mas se ha regulado, pero aln quedan muchos ambitos
por desarrollar:

e El proceso de transicion a las aulas ordinarias y el acceso
al curriculo.

La formacion del profesorado.

Establecer un curriculo de espafnol segunda lengua.

La necesidad de un curriculo inclusivo.

La evaluacién inicial, la evaluacién diversificada de las
areas curriculares, etc.

De todas estas preocupaciones, algunas de ellas nos parecen es-
pecialmente urgentes:

e Incluir al alumnado en condiciones de igualdad en el sis-
tema educativo.

e Poner los medios para que consiga una competencia
linglistica que le permita acceder al curriculo.

e Hacer lo posible para que adquiera las bases de la com-
petencia intercultural

e Establecer un modelo de formacion permanente para el
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profesorado que aborde la ensenanza con alumnado pluri-
cultural y plurilingiie, curriculos interculturales, modelos
inclusivos, interdisciplinariedad.

En el Grupo Eleuterio Quintanilla venimos elaborando desde hace
anos algunas propuestas para abordar la interculturalidad y tam-
bién para orientar la escolarizacion del alumnado extranjero.

Siguiendo nuestra linea de trabajo y tratando de dar un paso ade-
lante, nos planteamos la cuestion de como facilitar la incorporacion
*\ del alumnado extranjero al aula ordinaria de manera que pueda
4 seguir con éxito las diferentes asignaturas y progresar personal y
académicamente en igualdad de condiciones.

Para ello, empezamos estudiando la situacion y viendo qué podia-
mos aportar. Partimos de una realidad en nuestro contexto: la pre-
sencia generalizada del libro de texto en las aulas como material
dominante, con todo lo que ello conlleva. Numerosas investigacio-
nes han mostrado las limitaciones de los manuales escolares para




abordar la interculturalidad, por su caracter etnocéntrico, las dis-
torsiones que reflejan respecto a la realidad, los prejuicios y este-
reotipos, cuando no la omisién de los grupos minoritarios. El
curriculo selecciona determinados conocimientos en detrimento de
otros y los libros de texto legitiman esa seleccion, contribuyendo a
cerrar un circulo de ensefianza-aprendizaje donde todo se unifor-
miza y presenta bajo la apariencia de |la objetividad, verdad esta-
blecida, autosuficiencia, como si no hubiera otros saberes, otras
versiones del mundo, otros valores. Por otra parte, los materiales
escolares (tal como nuestro grupo también ha comprobado en el
analisis llevado a cabo para este trabajo), incluyen con frecuencia
informacion excesiva, con un lenguaje complejo, abstracto, confu-
so, que dificulta la comprension y la interaccion. Las metodologias
suelen ser poco innovadoras, no propician el aprendizaje auténo-
mo, el grupal, la investigacion abierta, el debate.

En conclusién, los libros de texto presentan muchas limitaciones
para trabajar la interculturalidad con el alumnado en general, y
suponen una importante barrera para el alumnado de origen ex-
tranjero, pero siguen siendo el soporte basico y predominante en
nuestras aulas.

Con estas premisas, encontrar el enfoque y alcance de la tarea
gque nos proponiamos no resultd facil. Aunque nuestro Grupo ha
acumulado una experiencia reconocida en la elaboracién de mate-
riales sobre educacién intercultural y antirracismo, éramos cons-
cientes de la complejidad de la empresa, porque, en rigor, hablar
de educacidn intercultural supondria revisar todo el curriculo.

Sopesando la situacién, acabamos optando por algo mucho mas
modesto. Damos por asumidas numerosas cuestiones y nos cen-
tramos en las que consideramos de mayor urgencia y relevancia
actual. Hemos tratado de acercar las investigaciones sobre educa-
cion intercultural y ensefianza de EL2 hasta el ambito escolar tra-
ducidas en reflexiones bdasicas y sugerencias asequibles para un
profesorado que cada dia, desde diferentes materias, tiene que to-
mar decisiones y acoger y atender a un alumnado de amplia diver-
sidad cultural y linglistica. Creemos necesario y viable ir superan-
do la tirania del libro de texto, analizarlo con mirada critica, corre-
gir sus deficiencias, cuestionar su horizonte de contenidos,
enriquecer sus propuestas y, sobre todo, abrir alternativas aprove-
chando el abanico de recursos que la sociedad actual ofrece.
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El resultado de nuestro trabajo es esta Guia, destinada fundamen-
talmente al profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria que
se enfrenta al reto de hacer posible que los chicos y chicas extran-
jeros de incorporacion tardia y en proceso de adquisicion de la L2,
accedan a las competencias basicas del curriculo.

En ella exponemos algunas variables que facilitan o dificultan la in-
clusion de este alumnado y ofrecemos pautas para abordar textos
y aprender la lengua de instruccion a través del curriculo. Quere-
mos resaltar que esta responsabilidad no es exclusiva del profeso-
rado de area de Lengua, sino que afecta a todos los docentes, si
bien en las Propuestas de trabajo hemos utilizado ejemplos de tex-
tos mas propios de las Ciencias Sociales.

Planteamos las caracteristicas de la lengua de instruccion o lengua
académica y unas sugerencias de su proceso de ensefianza apren-
dizaje, teniendo en cuenta las aportaciones de diferentes investi-
gaciones que se han ocupado de este tema. Igualmente, nos apo-
yamos en el Marco Comun Europeo de Referencia para la ensefian-
za, aprendizaje y evaluacidon de las lenguas (MCER), asi como en
las competencias basicas. Tratamos de atender a todas las dimen-
siones de la persona, las cognitivas y las afectivas, todo ello desde
el enfoque intercultural. Nos parece importante sefialar que, desde
esta perspectiva, hay que considerar tanto al alumnado extranjero
como al autdctono, ya que una de las competencias claves de la
educacién de hoy es saber vivir y convivir inmersos en contextos
de gran diversidad cultural y desarrollando relaciones positivas y
enriquecedoras.

Esperamos que la Guia resulte de interés para el profesorado y
que pueda ser mejorada y enriquecida en las aulas, para ir avan-
zando en la educacion intercultural por la que apostamos.



-

La ciudadania de este siglo es multicultural y para conseguir una
convivencia pacifica y enriguecedora hemos de aspirar a la inter-
culturalidad. Por eso consideramos que el punto de partida para
trabajar con todo el alumnado, independientemente de su proce-
dencia, es el enfoque intercultural, que persigue la igualdad de
oportunidades para todos y todas y, en definitiva, la igualdad so-
cial, a la vez que se establecen puentes de didlogo para el respeto
a la diversidad.

El aula y el entorno son espacios para aprender la lengua, para in-
teractuar, para participar conjuntamente las personas autoctonas
y las recién llegadas de otros lugares, para aprender saberes
académicos en colaboraciéon, compartir el aprender a aprender,...
para ir construyéndonos como ciudadanos y ciudadanas intercul-
turales.

Este enfoque ha realizado un largo camino desde los anos 80 y en
este momento tiene unas sdlidas bases teodricas. Los objetivos so-
ciales basicos que se desprenden de esta dimensidn de la intercul-

1
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turalidad Essomba, (2006) son: el respeto por la diversidad cultu-
ral acorde con los derechos humanos, la defensa de la igualdad de
todas las personas y el combate contra la discriminacién. Entre los
principios para una educacién intercultural podemos destacar, si-
guiendo, entre otros a Besall y Vila (2007), Banks (1992), al
Grupo Eleuterio Quintanilla (1998):

e Es una educacion para todo el alumnado, no sdlo para las
minorias.

e Exige tomar conciencia del propio bagaje cultural, anali-
zarlo criticamente, percatandose de prejuicios y estereo-
tipos y reconstruirlo con nuevas bases.

e Es necesario potenciar el éxito académico de todo el
alumnado, tener expectativas positivas sobre su aprendi-
zaje y garantizar la adquisicidn de las competencias basi-
cas, propiciando la igualdad de oportunidades.

e Hay que promover actitudes y valores que favorezcan la
empatia y la convivencia entre personas y grupos distin-
tos

e Partir de las necesidades, experiencias, conocimientos e
intereses de todo el alumnado

e Revisar el curriculo para incorporar contenidos relevantes
y claves culturales que den cuenta de la diversidad, que
permitan comprender el mundo y la construccion del co-
nocimiento desde miradas distintas, que se trabaje desde
las competencias basicas y los saberes mas inclusivos, asi
como todos los aprendizajes que implican aprender a
aprender.

En el campo de las lenguas, también se han ido realizando avan-
ces desde la competencia sociocultural a la competencia comuni-
cativa intercultural.

El MCER recoge, entre las competencias generales, los conoci-
mientos sobre el mundo que tienen los aprendices de una lengua y
los nuevos que han de aprender. Distingue entre el saber sociocul-
tural, (MCER:100) mediante el cual se identifican las caracteristi-
cas de una sociedad: costumbres, relaciones personales, creen-
cias, valores, lenguaje corporal, convenciones sociales, etc. y el



linglistico. También hace referencia a la consciencia intercultural:

" la comprension de la relacion entre el «(mundo de origen» y el
«mundo de la comunidad objeto de estudion (similitudes y diferen-
cias distintivas) producen una consciencia intercultural” que inclu-
ye, naturalmente, la conciencia de la diversidad regional y social
en ambos mundos, que se enriquece con la conciencia de una se-
rie de culturas mas amplia de la que conlleva la lengua materna y
la segunda lenguaq, lo cual contribuye a ubicar ambas en su con-
texto”. (MCER, :101)

Es necesario ir mas alld de esa consciencia intercultural. Byram
(1992) considera que lengua y cultura van unidas, por lo que el
estudiante extranjero, sin renunciar a su identidad, se forma para
conocer las identidades y culturas con las que interactia, en un
proceso hacia la comunicacion intercultural. Como apunta Oliveras,
(2000:35) se trata, por una parte, de una destreza o habilidad pa-
ra comportarse adecuadamente en un contexto multicultural, y por
otra, de una actitud ante otras culturas. Meyer la concreta asi: “la
habilidad de una persona de actuar de forma adecuada y flexible al
enfrentarse con acciones, actitudes y expectativas de personas de
otras culturas. La adecuacion y la flexibilidad implican poseer un
conocimiento de las diferencias culturales entre la cultura extran-
jera y la propia; ademas, tener la habilidad de poder solucionar
problemas interculturales como consecuencia de dichas diferen-
cias”. (Meyer, en Oliveras, 2000:38). Supone trabajar paulatina-
mente diferentes competencias para desarrollar la comunicativa
intercultural: la cognitiva (conocimientos), la afectiva (actitudes y
emociones) y la comportamental (habilidades verbales y no verba-
les).

Por tanto, partimos del enfoque intercultural porque consideramos
que sus principios tienen que impregnar la practica educativa,
pues el sistema escolar es uno de los eslabones en el entramado
de las redes implicadas en la construccion de sociedades intercul-
turales.

En este trabajo, abordamos aspectos del area de Ciencias Socia-
les. El curriculo de Ciencias Sociales tiene que ayudar a compren-
der el mundo desde diferentes perspectivas. Para ello es necesario
ensenar la interdependencia, dar a conocer la historia y la socie-
dad desde las formas de vida no sdélo de las personas de renom-
bre, sino también de las sin voz, y dejar constancia de que todas
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las personas del mundo tenemos las mismas necesidades y valo-
res basicos.




A pesar de las medidas y estrategias puestas en marcha en nues-
tro pais, la incorporacion del alumnado extranjero a la escuela no
ha llegado a resultados satisfactorios. Ante esta evidencia, cobra
sentido una reflexién sobre los aspectos que dificultan o facilitan
dicha incorporacion, porque van a influir en el rendimiento acadé-
mico y en la trayectoria educativa.

Junto a los factores culturales y linglisticos, es importante consi-
derar:

e El historial escolar en el pais de origen. No solamente se
encuentran con dificultades los alumnos y alumnas que
no han sido escolarizados en su pais de origen, sino tam-
bién los previamente escolarizados, ya que deben en-
frentarse a un nuevo sistema educativo con disefio cu-
rricular, estructura, metodologias y procedimientos de
evaluacion diferentes.
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e La edad de llegada al pais y el inicio de su escolarizacion

efectiva. El éxito o fracaso académico del alumnado ex-
tranjero esta condicionado en gran medida por la edad
en la que son escolarizados en el pais de acogida. Son
numerosos los estudios sobre el tema, entre ellos un in-
forme elaborado en el 2003 -“Inmigracidon y Educacion.
La escolarizacién del alumnado inmigrante en Castilla-La
Mancha”- referido a las etapas de Educacién Infantil y
Educacion Primaria. En él se llega a la conclusién de que
el alumnado extranjero escolarizado desde los tres anos
se integra en el centro escolar con las mismas dificulta-
des y posibilidades que el autoctono, restando importan-
cia, en cambio, al pais de procedencia. Por otra parte,
la adscripcion de un alumno o alumna a un determinado
nivel sigue unos procedimientos estandarizados que to-
man en consideracidon casi exclusivamente la edad. Se
hace necesario, sin embargo, tener en cuenta también
otras variables ya mencionadas en una publicacidén ante-
rior del Grupo Eleuterio Quintanilla. Unas son las relacio-
nadas con las caracteristicas del alumnado: edad, nivel
de dominio de la lengua oficial u oficiales, nivel de com-
petencia curricular, etc. Otras tienen que ver con cuestio-
nes organizativas y pedagdgicas del centro: flexibilidad
general, rol del tutor o tutora de acogida, modelos de en-
senanza desarrollados, existencia de profesorado de apo-
yo, experiencia previa, concentracion en un aula o repar-
to proporcional, etc. Por ultimo, podemos encontrarnos
con diferentes situaciones dependiendo del momento de
la incorporacion, pues no es lo mismo si se produce en
los inicios del curso que con él ya avanzado. Como se ve,
el abanico de problemas y situaciones es amplio y la es-
tructura graduada vy rigida del sistema escolar no ayuda
mucho a resolverlos.

El desconocimiento de la lengua o lenguas oficiales y de
la lengua académica. Es indiscutible que una de las prin-
cipales dificultades con las que se enfrenta el alumnado
extranjero para seguir con éxito en el sistema educativo
es el aprendizaje de la lengua vehicular de la ensefanza,
imprescindible para las relaciones interpersonales, la in-
tegracion social y el acceso al curriculo. Un escaso nivel
de conocimiento del idioma castellano o del idioma coofi-



cial de la Comunidad Autéonoma correspondiente, supone
un freno para el progreso académico en las distintas ma-
terias y, en muchos casos, la acumulacién de retrasos
escolares dificiles de superar. Estas dificultades, obvia-
mente, se agravan cuando el alumno o alumna se escola-
riza en los ultimos cursos de Educaciéon Primaria o en
Educacidn Secundaria Obligatoria, debido a las exigen-
cias propias de esos niveles. Es preciso, por tanto, po-
tenciar la ensefianza linglistica como requisito clave para
facilitar el progreso educativo del alumnado.

El choque con un sistema educativo y con un entorno so-
ciocultural y natural desconocidos. Afecta a cualquier
persona que por uno u otro motivo debe cambiar de lu-
gar, pais o continente, y, cuando se trata de jovenes en
edad escolar, repercute también, en la mayoria de los
casos, en el rendimiento académico. La nueva situacion
sociofamiliar, generalmente incompleta, unida a la ines-
tabilidad laboral y de residencia, y a los obligados des-
plazamientos, dificultan la adaptacién de los nifios en las
escuelas, como se desarrolla en el apartado sobre facto-
res afectivos.

La exigencia de unos determinados contenidos académi-
cos. Los distintos niveles de cultura académica respecto a
los paises de origen suponen un problema afiadido en la
escolarizacién del alumnado extranjero, ya que el nivel
que le asigne por edad nuestro sistema no siempre res-
ponde a su nivel académico en el pais de origen. Las me-
didas educativas que se adoptan suelen consistir en en-
viar a este alumnado a clases de apoyo o refuerzo en de-
terminadas d&reas, en la preparacion de adaptaciones
curriculares con reduccion de contenidos obligatorios pa-
ra centrarse en los basicos del nivel, o incluyendo en el
curriculo actividades didacticas que hagan referencia a su
mundo cultural. En algunos casos se les incorpora en
programas especificos, como por ejemplo el Programa de
Diversificacién Curricular.

Un curriculum poco inclusivo, que necesita reformularse
desde otras perspectivas. Atender adecuadamente a la
escolarizacién del alumnado extranjero que presenta ne-
cesidades especificas supone tener presente que nuestro
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sistema educativo, disefhado mayormente para homoge-
neizar, no va a poder hacer frente a esta situacién de di-
versidad. La escuela debe avanzar mas en la reformula-
cion de fines y metas de corte intercultural, con afan in-
tegrador e inclusivo para todos y no sélo para el
alumnado inmigrante. Es preciso definir objetivos y pla-
nes adecuados a las necesidades de cada alumno y alum-
na, asi como contar con una estructura organizativa del
centro, de la clase y de la ensefianza que rompa la estan-
darizaciéon de agrupamientos y horarios — como se co-
mentd con anterioridad, la adscripcién de un alumno a un
grupo-clase debe tener en cuenta no sélo su edad, sino
también su particular competencia comunicativa, cu-
rricular, relacional, etc.,- que propicie la colaboracion en-
tre profesionales del mismo centro (tutores, profesorado
de apoyo) y también con otras personas externas que
pueden influir favorablemente en el proceso de adapta-

cion, integracién y socializacién de este alumnado.

e Las bajas expectativas con el alumnado extranjero. Es un
aspecto que estd intimamente relacionado con todo lo
anterior y se muestra en la indefinicion a la hora de es-
tablecer objetivos educativos, asi como en el bajo nivel
de exigencia académica e individual (Villalba, 2008). Es
indiscutible que las expectativas tienen una gran repercu-
sion en el rendimiento de los estudiantes, y diversos es-
tudios asi lo corroboran. Como ejemplo, uno reciente ba-
sado en encuestas a alumnos y alumnas inmigrantes de
segunda generacién de 2° y 39 ESO, de centros publicos
y concertados de Madrid , sefiala que hay una importante
brecha entre las aspiraciones y las expectativas educati-
vas de este colectivo de estudiantes. Asi, aunque mas de
la mitad (el 53%) quiere ir a la universidad, solo un 23%
confia en lograrlo. Los hijos de inmigrantes que van a co-
legios publicos tienen aspiraciones y expectativas signifi-
cativamente mas bajas que los de los concertados. Resul-
ta importante resaltar que las familias del alumnado ex-
tranjero escolarizado se muestran muy satisfechas con el
sistema educativo espafol, siendo este ambito valorado
mas positivamente que otros servicios de primera necesi-

dad.



Necesidades en la escolarizacion del alumnado extranjero.

Abundando en las necesidades que han ido apareciendo en los
apartados anteriores, es preciso detenerse en las competencias
basicas, que insisten en los aprendizajes imprescindibles para todo
el alumnado. Estas premisas suponen dar importancia al bagaje
gque aporte cada estudiante y desde él abrir posibilidades para
construir conocimiento académico, convivencia, afectividad,...
aprendizajes que van mas alld del espacio escolar.

Queremos destacar dos relevantes documentos - el Manifiesto de
Santander y las Propuestas de Alicante - centrados ambos en las
necesidades relacionadas con la Ensehanza de Segundas Lenguas
a Inmigrantes.

En septiembre de 2004, los especialistas en EL2 que redactaron el
Manifiesto de Santander sefalaban que el aprendizaje de la nueva
0 nuevas lenguas era una de las primeras necesidades con la que
se enfrentaba la poblaciéon inmigrante, siendo factor fundamental
para su incorporacidn activa en la sociedad y una exigencia basica
para acceder al curriculo escolar. Entre sus lineas proponen las
siguientes reclamaciones y recomendaciones:

e Integrar la ensenanza de las segundas lenguas en el
marco de una politica global de atencidén a la poblacién
inmigrante.

e Disefiar un plan general, la normalizacion, regulacion y
evaluacién de la ensefianza de las segundas lenguas a
personas inmigrantes y refugiadas, y considerar esta en-
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sefanza dentro del marco de la didactica de idiomas.

e Reconocer al profesorado como uno de los agentes clave
en el proceso educativo.

e Exigir que el profesorado encargado de impartir EL2 ten-
ga una formacion especifica.

En un segundo encuentro de especialistas en EL2, en el 2006,
surgen las Propuestas de Alicante, que concretan alguno de los
puntos programaticos del Manifiesto de Santander y se centran,
sobre todo, en la coordinacion entre instituciones, la atencién vy
motivacién del alumnado y la situacién del profesorado. Se consi-
dera imprescindible un reconocimiento efectivo del profesorado
que trabaja en este campo, reclamando su especializacion en la
didactica de EL2.

Una de las propuestas mas consensuadas es la necesaria y priori-
taria redaccién de curriculos de ensefianza de L2 adaptados al
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER).

Otras propuestas mencionan aspectos relacionados con el
curriculo, la evaluacién, la organizacion de las aulas, el reconoci-
miento de las lenguas maternas de todo el alumnado y la forma-



cion del profesorado.

Como conclusidon, destacamos la importancia de las pautas si-
guientes:

e Crear un buen clima de acogida al alumnado extranjero y
procurar su integracion en las actividades del aula y en
actividades extraescolares.

e Respetar los diversos modos de hablar y de relacionarse,
para que puedan sentirse acogidos.

e Entender que las necesidades educativas que presenta el
alumnado inmigrante, aunque no pueden ser considera-
das como especiales, requieren durante un cierto tiempo
una atencion individualizada especifica y, con frecuencia,
recursos extraordinarios.

o Reforzar metodologias de ensefianza que favorezcan el
intercambio de experiencias, despertando la curiosidad, la
iniciativa, la responsabilidad y la cooperacién, asi como
una relacion afectiva positiva con el alumnado procedente
de otras culturas, en la linea del aprendizaje cooperativo
frente al competitivo e individualista.

e Aprovechar las posibilidades de las TIC, ya que pueden
facilitar a todo el alumnado un aprendizaje mas rico en lo
cognitivo y en lo relacional.

e Desarrollar una accién tutorial que implique no sdlo al
profesor tutor sino también al resto del profesorado vy
profesionales que intervienen en el centro educativo

e Mantener una relacion fluida con sus familias o sus re-
presentantes legales.

e Contar con los servicios y organizaciones sociales del en-
torno.

e Demandar que todos los centros sostenidos con fondos
publicos contribuyan a la escolarizacion del alumnado ex-
tranjero y que el centro esté en el entorno en el que vive
el alumno/a o cercano al solicitado.




En este apartado abordamos algunas de las cuestiones que, desde
diferentes ambitos, consideramos basicas para la inclusién del
alumnado extranjero en el contexto escolar y social en el que vivi-
mos Yy para propiciar la atencion a la diversidad y una escuela
mas intercultural, como son los factores afectivos, las cuestiones
metodoldgicas, el tratamiento del error, la evaluacion, la lectura
comprensiva o el conocimiento de algunos rasgos basicos de las
lenguas maternas del alumnado, que en este caso se limitan a al-
gunas de las lenguas mas frecuentes en las aulas.

4.1.- Los factores afectivos

En el ambito afectivo incorporamos todos aquellos aspectos rela-
cionados con los sentimientos, las vivencias y las emociones aso-
ciadas con la experiencia de aprender y, en un sentido amplio, con
el devenir vital. En todo caso, se trata de dar respuesta a la pre-



gunta: igqué sentimientos provoca en el alumnado la implicacién en
el aprendizaje? Integra, por tanto, variables relacionadas con la
ansiedad, la inhibicidn, la autoestima, la disposicién a arriesgarse,
la autoeficacia, los estilos de aprendizaje, la motivacién, etc. Todos
estos aspectos también influyen en el aprendizaje de una lengua,
ya que ésta se convierte en un instrumento de comunicacion que
facilita la interaccion con el entorno y que puede generar una enor-
me vulnerabilidad si no se domina. No obstante, no hay que olvi-
dar, como sefiala Jane Arnold (1999), que "“la dimensidn afectiva
de aprendizaje no se opone a la cognitiva. Cuando ambas se utili-
zan juntas, el proceso de aprendizaje se puede construir desde
unas bases mas firmes. Ni los aspectos cognitivos ni los afectivos
tienen la ultima palabra y, en realidad, ninguno de los dos puede
separarse del otro”.

Por otra parte, hay que tener presente que las personas migrantes
experimentan una serie de emociones, de pensamientos, de ansie-
dades, de sentimientos y de defensas psicoldgicas desencadenadas
tanto por las separaciones sufridas como por las pérdidas que se
producen en su devenir vital. En este sentido, Inés Massot (2003),
considera que la experiencia migratoria afecta directamente a los
vinculos de integracién espacio-temporales y socioculturales; sien-
do el vinculo social del sentimiento de identidad, el mas afectado
por la inmigracidon. Esta autora considera que sdélo la aceptacion de
las pérdidas y la elaboracidén de los duelos facilitara la reorganiza-
cion y la consolidacién del sentimiento de identidad, a pesar de los
cambios. La identidad se entiende como un proceso inacabado, co-
mo una construccién constante, en donde las nuevas identidades
construidas se vuelven mas complejas y mas ricas.

En la vivencia de estos cambios asociados a la experiencia migra-
toria tenemos que tener en cuenta que la edad en que se produce
la migracion influye, ya que las experiencias del medio de origen
son tanto menores cuanto mas temprana fue la edad en que se
produjo el cambio. Por otra parte, las/los adolescentes se enfren-
tan a una experiencia de varios duelos que interactian con los pro-
pios de la adolescencia: desprenderse de su contexto natural y so-
ciocultural de origen (paisaje, familiares, amistades, etc.), cambio
de escuela, muchas veces cambio de lengua (o de usos linguisticos
distintos), percibir a sus familias angustiadas por la migracién, no
participar voluntariamente en el proyecto migratorio de sus fami-
lias, etc. En este sentido, es importante que el profesorado le ayu-
de a expresar sus sentimientos, a sentirse acogidos y a desarrollar
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la confianza suficiente en si mismos.

Otro aspecto importante que no podemos olvidar es que la viven-
cia del proceso migratorio también atafie a la poblacidon receptora,
en tanto que pueden surgir sentimientos de pérdida de identidad
derivados de como los “autoctonos” enfocan la llegada del “otro”,
con la consiguiente necesidad de reelaborar la propia identidad a
partir de la nueva situacidn social. Por tanto, las acciones educati-
vas y de sensibilizacion tienen que dirigirse hacia todo el alumna-
do, con el fin de evitar las actitudes y conductas xendéfobas y ra-
cistas.

La importancia de los factores afectivos en el aprendizaje de las
lenguas ha sido objeto de analisis por varios autores, desarrollan-
dose un cuerpo creciente de investigacidon sobre aspectos como Ia
motivacidn, las actitudes, |la autoeficacia, el aprendizaje cooperati-
vo, las diferencias individuales, |la ansiedad, etc. Una de las prime-
ras aportaciones, en este ambito, se la debemos a Krashen
(1982), con su hipotesis del filtro afectivo que pone de manifiesto
la necesidad de realizar el proceso de adquisicion de una nueva
lengua, cuando se consiga un sentimiento de confianza y seguri-
dad en si mismo y la sensacion de que se esta en condiciones de
producir. Se trata de crear en el aula una situacion libre de tensio-
nes y en la que el alumnado no se sienta presionado a producir re-
sultados segun un ritmo forzado.

Por otra parte, siguiendo las investigaciones y aportaciones teori-
cas de Jane Arnold (1999, 2000, 2006) en este tema, podemos
establecer una serie de factores que inciden en el aprendizaje de
espafol como segunda lengua. La importancia de sefalar dichos
factores se debe a que el manejo de las variables afectivas en el
aula consiste muchas veces en reducir el efecto de los factores ne-
gativos y estimular los factores positivos. Destacamos, pues, los
siguientes:

e La ansiedad. Esta relacionada con sentimientos como el
miedo, la frustracion, la tension y la inseguridad. Hay que
tener en cuenta que en las primeras fases del aprendiza-
je, y con métodos que se centran en la comunicacion, el
intento de expresarse delante de los demas con un
vehiculo linguistico inestable supone una gran cantidad
de vulnerabilidad, de ahi la importancia de procurar un
ambiente emocionalmente seguro. Se consigue reducir la



ansiedad en el aula por medio de la actitud del profesora-
do y de la atmodsfera que se crea en la misma. Tienen
mucha importancia los mensajes verbales y no verbales
que el alumnado recibe del profesorado y que les hace
sentirse aceptados y valorados (Ellis, 2000). Otras medi-
das que pueden ayudar a reducir la ansiedad en el aula
son: respeto hacia el alumnado y proteccién de su senti-
do del yo, darles la oportunidad de expresar sus preocu-
paciones, crear un ambiente de cooperacién, no presio-
nar al alumnado a hablar antes de que se sienta capaz
(facilitarle que se exprese por parejas antes que en gran
grupo, darle tiempo a pensar) y mantener una metodo-
logia sobre la correccion de errores que no resulte ame-
nazante.

e La autoestima. Se define como la dimension valorativa
del autoconcepto, del conjunto de percepciones y de
creencias que una persona tiene sobre si misma. Hace
referencia a la percepcion de control, percepcion de com-
petencia y capacidad, pensamientos sobre las metas a
conseguir, autoeficacia, etc. Asi pues, nuestra opinion,
nuestra imagen de nosotros mismos, determina la au-
toestima. Por otra parte, los estudios sobre este aspecto
de la afectividad ponen de manifiesto que una autoestima
“sana” tiene que ver con una vision positiva y realista de
si mismos, de sus capacidades, junto con una actitud res-
ponsable que procede de saberse capaces de lograr me-
tas importantes. Y afiaden, que tal vez lo mas importante
para fomentar el autoconcepto positivo y la confianza es
la actitud de afecto y comprension por parte del profeso-
rado. Algunas sugerencias para trabajar la autoestima en
el aula son: comunicar al alumnado que es valorado; ha-
cer que el alumnado participe en la construccion de su
ambiente de aprendizaje; mostrar confianza en sus capa-
cidades para aprender el espanol y reconocer sus logros;
incorporar algunas actividades que incidan en las metas
personales (conocerse mejor y conocer a sus compafe-
ros); ayudar al alumnado a identificar sus fortalezas en el
aprendizaje y a buscar estrategias para trabajar sus debi-
lidades; crear espacios en donde puedan compartir, si lo
desean, sus sentimientos, intereses o preocupaciones.
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e Actitudes y creencias. En el campo de la ensefianza
del espanol segunda lengua, las actitudes del alumnado
pueden ser diversas: sobre la lengua que aprende, sobre
la comunidad de hablantes de la lengua, sobre el valor
que dé a aprender la segunda lengua, etc. Hay un acuer-
do general en que las actitudes hacia diversos aspectos
de la lengua influyen en el éxito de su aprendizaje. Por
ello, hay que tenerlas en cuenta; no obstante, no sdlo
son las actitudes hacia la lengua en si lo que inciden, sino
todo lo que rodea su aprendizaje: profesorado, activida-
des elegidas, dinamica del aula y actitudes del alumnado
hacia la clase.

Hay muchos tipos de creencias que afectan al aprendiza-
je de una segunda lengua, pero tal vez la mas condicio-
nante es la referida a uno mismo, a la capacidad de
aprender. Putcha (2000) mantiene que las creencias ne-
gativas influyen en las expectativas de nuestro alumna-
do; las bajas expectativas producen un nivel mas bajo de
motivacién y cada fracaso se ve como una confirmacién
de las creencias iniciales. Sin embargo, hay que tener en
cuenta que en la actuacién de los profesores y de las
profesoras en el aula son determinantes sus creencias y
sus expectativas hacia el aprendizaje del alumnado, ya
que éstas filtran lo que piensan, dicen y hacen.

o Estilos de aprendizaje. Hay muchas formas en que el
alumnado procesa lo que esta aprendiendo. Siguiendo a
Arnold, en el campo de la ensefianza de los idiomas se ha
prestado especial atencidn tanto a las diversas modalida-
des sensoriales (visual, auditivo y cinético) como a las
aportaciones de la teoria de la Inteligencias Multiples de
Gardner (cinética, musical, espacial, interpersonal, intra-
personal, naturista, existencial, linglistica y légico-ma-
tematica). En este sentido, lo mas importante al conside-
rar estos aspectos en el aprendizaje, es tomar conciencia
de que, puesto que el alumnado aprende de formas muy
diferentes, tenemos que variar nuestra forma de ensefar
para poder usar en algln momento actividades que res-
pondan a las preferencias y a las capacidades de todo el
alumnado con el fin de que puedan trabajar de un modo
efectivo.
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e Los valores. Una cuestion fundamental para la sociedad
del siglo XXI, caracterizada por el pluralismo y la diversi-
dad cultural, es determinar qué tipo de ciudadania nece-
sitamos para el futuro, qué valores es preciso fomentar
en la educacion y qué medios vamos a utilizar para lo-
grarlos (Garcia, J.A. y Goiconechea, C., 2009). Segun
José Antonio Garcia y Cristina Goiconechea la escuela de-
be desarrollar los siguientes valores civicos: la solidaridad
y la cooperacién; la participacion; el sentido comunitario,
el aprecio por los derechos humanos; la aceptacién y el
respeto por el otro; el reconocimiento al derecho a la di-
ferencia; la libertad, la justicia y la igualdad; las liberta-
des (o derechos) colectivos; y la tolerancia. Por otra par-
te, no hay que olvidar que en el MCER para las lenguas
se explica como el Consejo de Europa: (...) apoya los mé-
todos de aprendizaje y ensenanza que ayudan tanto a los
estudiantes jovenes como a los adultos a desarrollar las
actitudes, los conocimientos y las destrezas necesarias
para llegar a ser mas independientes a la hora de pensar
y actuar y, a la vez, mas responsables y participativos en
relacion con otras personas. De esta forma, el trabajo
contribuye a fomentar la ciudadania democratica.

Finalmente, recordar que el desarrollo de la afectividad en el aula
tiene que ver con la implicacion del alumnado en su proceso de
aprendizaje. Y esta implicacidon se consigue mediante diversos pro-
cedimientos encaminados a fomentar, entre otros, los siguientes
aspectos: la participacién activa del alumnado en las actividades
del aula, la disminucidén o neutralizacion de sus emociones negati-
vas y el estimulo de la vivencia de sentimientos de gratificacion y
logros en el aprendizaje. No hay que olvidar que la finalidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje es favorecer tanto la autonomia
del alumnado como el desarrollo en el mismo de la competencia
intercultural, convirtiéndose la lengua, de este modo, en un instru-
mento de produccién y de negociacién de sentido.

4.2.-Aspectos metodologicos

Se requieren propuestas metodoldgicas que impliquen la participa-
cion activa del alumnado. Algunos ejes de actuacidon clave son el
enfoque comunicativo: en el que una de las bases son las funcio-
nes comunicativas, y el aula es un escenario de situaciones comu-
nicativas reales o muy similares a las reales de modo simulado; el



enfoque intercultural, que parte de trabajar la desigualdad social y
la diversidad cultural, con el que se aprende a mirar de modo au-
tocritico prejuicios, estereotipos, y la propia cultura, se potencia la
empatia y se plantea que los sujetos sean mediadores culturales
con habilidad para interpretar y solucionar posibles malentendidos
culturales; los aspectos organizativos del aula como: la asamblea
de clase, la tutoria entre iguales, el aprendizaje cooperativo, es
decir, la organizaciéon del aula de mo-
do que se facilite la interaccién entre
el alumnado para propiciar conoci-
miento y la convivencia, supone tra-
bajar en grupos heterogéneos reduci-
dos y con tareas claras que realizan
los diferentes miembros del grupo
para que la tarea final sea posible; el
trabajo por tareas y proyectos, que
implica investigar y la construccion
del conocimiento de modo significati-
vo; el uso de las TIC, que permiten
un aprendizaje individualizado, y a la
vez con muchas posibilidades para la
colaboracién en red; la lengua con
fines académicos, que posibilita el ac-
ceso al curriculo.

4.3.- Tratamiento del error

Una caracteristica del alumnado ex-
tranjero que se incorpora al aula or-
dinaria es el variado nivel de compe-
tencia comunicativa (con las subcom-
petencias que implica: gramatical,
discursiva, sociolinglistica y estratégi-
ca). Al dominio del cddigo linglistico se ha de unir el de las rela-
ciones entre los signos linguisticos y como se usan para aludir a
sus referentes y en la habilidad para producir discursos orales y
escritos con suficiente nivel de coherencia y cohesién y el dominio
de estrategias de comunicacion para sortear dificultades comuni-
cativas.

La evaluacidon de la competencia comunicativa debe separarse de
la competencia curricular. Se ha de tomar en consideracidn,
ademas, que normalmente un estudiante puede comprender mu-
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cho mas de lo que es capaz de expresar. Desde los enfoques co-
municativos en la ensenanza de idiomas, el error se considera un
elemento positivo, clave en el proceso de ensefianza y aprendiza-
je. Habra, por tanto, que valorarlo positivamente. Se debe prestar
especial atencion a la correccidon de errores y diferenciar claramen-
te la expresion oral de la escrita. Por ejemplo, la correccidon au-
tomatica y sistematica de los errores
gramaticales en la expresion oral
puede derivar en un efecto contrario
al deseado, pues podria bloquear la
intencion comunicativa de los estu-
diantes. (No ocurriria lo mismo con la
expresion escrita, donde se puede
prestar mucha mayor atencién a la
forma y proporcionar actividades de
refuerzo para aquellas cuestiones
menos interiorizadas).

En el proceso de aprendizaje de una
segunda lengua es habitual una fase
en la que las producciones linglisti-
cas de los aprendices tienen unas ca-
racteristicas peculiares, que no se co-
rresponden con la lengua materna de
los y las estudiantes ni con la Lengua
Objeto. Este sistema linglistico “hi-
brido” se conoce técnicamente como
Interlengua

El analisis de los errores es de gran
ayuda para entender los procesos
que subyacen a la creacién de la in-
terlengua, cuyo conocimiento resulta muy valioso para los docen-
tes de alumnado extranjero. Es habitual encontrar errores en estu-
diantes con gran dominio de la L2. Dichos errores con frecuencia
se corresponden con aspectos gramaticales que se consideraban
interiorizados. Es éste un fendmeno que se conoce como fosiliza-
cion y se trata de un mecanismo mediante el que una persona
tiende a conservar en su interlengua elementos de su lengua ma-
terna. Los errores generados por ese fendmeno suelen aparecer
(cuando ya se creian superados) asociados a determinadas situa-
ciones psicoafectivas: cansancio, ansiedad, falta de tiempo para




controlar la produccion linguistica... No sdélo la transferencia de la
lengua materna se encuentra en el fondo de la aparicién de erro-
res. Algunas estrategias de aprendizaje estan en la base de proce-
sos de fosilizacidén, sobre todo debido a que los aprendices de se-
gundas lenguas tienden a simplificar el sistema que se aprende, lo
que conlleva la realizacién de hipergeneralizaciones vy simplifica-
ciones del mismo. Asi, se puede observar la tendencia a la gene-
ralizacion idéntica a la de los nifios que aprenden una lengua. V.g.
regularizacién de la conjugacion verbal: * ponid, *conducid; o la
eliminacién de elementos gramaticales carentes de significado re-
ferencial: articulos, pronombres atonos...

Estas estrategias son habituales en el proceso de aprendizaje y los
errores suelen desaparecer a medida que mejora la competencia
linglistica del estudiante, sin embargo, existe el riesgo de que al-
guno de estos errores se fosilice.

Para que esto no ocurra, el alumnado debe recibir retroalimenta-
cion de apoyo sobre los errores que comete. Para que una correc-
cion resulte eficaz se debe:

e Sefalar donde hay un error y de qué clase.

Proporcionarle tiempo para pensar y volver a producir la
idea.

e Realizar retroalimentacion indirecta y no corregir en el
momento en que se esta hablando.

e Centrarse en los errores especificos en la lengua escrita
antes que en las correcciones globales.

e Retroalimentar continuamente ante la repeticion del mis-
Mo error.

e Fomentar en el alumnado el autoanalisis de sus errores e
incidir en la autocorreccion. Aqui puede ser Util la crea-
cidon de un registro o fichero de errores.

Impulsar la correccién entre iguales con los/as compafie-
ros/as de aula.

4.4.- Rasgos basicos de algunas lenguas maternas del
alumnado extranjero

Consideramos interesante conocer algunos rasgos muy basicos de
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las lenguas maternas del alumnado extranjero para comprender
mejor su proceso de aprendizaje del espanol y sus errores de in-
terlengua.

Nos centramos en el chino, el drabe y el rumano por ser las len-
guas maternas mayoritarias del alumnado extranjero que esta en
nuestras aulas; y el chino y el arabe, ademas, por su distancia
linglistica respecto al espafol.

4.4.1.- La lengua arabe:

(No hay una lengua arabe hablada, sino varias, unificandose en
una lengua culta - fusha - para leer y escribir. El dialecto marro-
qui — dariya - es la lengua materna de la mayoria de las personas
marroquies que estan en Espaia)

e Aspectos fonético —fonoldgicos:

Solo tiene tres fonemas vocalicos largos (/a:/, /i:i/,

/u:/ ) vy tres cortos ( /a/, /i/, /u/ ).

El alumnado de procedencia arabe confunde i/e y o/u.
En el alfabeto arabe no existe el sonido /p/.

e Aspectos morfosintacticos:
Los verbos ser y estar.

Aunqgue el arabe clasico tiene un verbo semejante ka-
na-, su uso es poco frecuente en la lengua hablada,
en la que se suprime para hablar en presente en la
mayoria de los casos. Asi, es habitual que los hablan-
tes arabdéfonos no lo usen en espanol -“Yo contenta”
—, Y en otros casos lo usan junto a otro verbo -"“Yo soy
estudio espanol”. Muchas palabras que son femeninas
en arabe son masculinas en espafol o viceversa, por lo
que tiende a haber errores en este aspecto.

e Aspectos ortograficos:

El arabe no tiene mayusculas, por lo que su uso en es-
pafnol es dificil en los primeros momentos de aprendi-
zaje de esta lengua por hablantes arabes. A veces es-
criben mayusculas en mitad de una palabra. Otra difi-
cultad son las tildes, que las pueden considerar como



las vocales breves arabes, que se marcan con un signo
parecido, pero que aparece escrito en pocas ocasio-
nes. La confusidon vocalica y consonantica se refleja con
frecuencia en la ortografia - “nisisitu” (necesito).

4.4.2.- La lengua china:

(La lengua

e A

oficial es el chino mandarin.)chino
spectos fonético — fonoldgicos:

La lengua china es tonal y analitica. Las palabras ba-
sicas son monosilabos que tienen 4 tonos. Confunden
la r con la | y ¢,z/s. distinguen entre las oclusivas sor-
das y las sonoras p/b, t/d, k/g. En chino no hay ni la A
nilarnilarr.

e Aspectos morfosintacticos:
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En chino moderno los monosilabos pueden unirse for-
mando palabras compuestas.

Los verbos no tienen flexién, ni tiempo, ni modo, ni
persona ni aspecto, cuestiones que se indican con
particulas auxiliares.

No hay verbos pronominales.

Los nombres carecen de género y numero. El género se
identifica ahadiendo palabras que indican hombre o
mujer.

El nimero se senala haciendo acompafar un numeral.
La concordancia no existe.

No existen los articulos.

El pronombre interrogativo suele colocarse al final. or-
den dentro del Sintagma Nominal es adjetivo + nom-
bre. Ej: “azul pantalon”.

El orden sintactico de la oracidén es obligatorio: sujeto
+ complemento tiempo + complemento lugar + verbo
+objeto - “Yo mafana por manana en escuela estudiar
inglés” ( Mafiana por la mafiana estudiaré inglés en la
escuela).
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e Aspectos ortograficos:

La escritura tradicional china se basa de unidades de
significado invariables. Cada grafismo representa, en
general, una de dichas variables, lo cual regula el uso
de cinco o seis mil grafismos. Cada caracter chino es
monosilabico y representa una palabra.

4.4.3.- La lengua rumana:

(El rumano es una lengua latina, con un sistema de escritura foné-
tica como el espafol.)

e Aspectos fonético — fonoldgicos:
La pronunciacion de ¢ por s.

Algunas consonantes se pronuncian de forma diferente
segun la vocal que le sigue, por €j. ch, gh, ¢, g, segui-
das de e, i, se pronuncian diferente que con las otras
vocales. También existen signos diacriticos que cam-
bian el fonema a, i (por €j. a, 3, ).

La consonante h se pronuncia, a diferencia del espanol,
gue no es asi.

e Aspectos morfosintacticos:

El articulo indeterminado se sitla delante del sustanti-
vo y el determinado detras del sustantivo.

Existen tres géneros: masculino, femenino y neutro.

El verbo se escribe siempre separado del pronombre
personal, por ejemplo, en espafiol se escribe “blsca-
me”, mientras que en rumano seria “canta-ma”, aun-
que al pronunciarlo si se pronuncia como si fuese uni-
do.

Los verbos irregulares y las conjugaciones de los mo-
dos y los tiempos en castellano son algunas de las difi-
cultades mas comunes para los y las estudiantes de
origen rumano.

e Aspectos ortograficos:



En cuanto a los acentos, en el rumano no hay ninguna
regla que precise el lugar del acento, puede situarse en
la ultima, penultima o antepenultima silaba.

4.5.- La evaluacion

La transicién de las aulas especificas al aula ordinaria en la etapa
de ESO sigue siendo una de las cuestiones pendientes en la inter-
vencion educativa con el alumnado de L2. La puesta en practica en
los centros de los planes de acogida supuso una notable mejora en
la incorporacion del alumnado inmigrante a las aulas, aunque el
modelo imperante aun queda lejos de los postulados deseables:
metodologias que estimulen y favorezcan la interrelacion entre
iguales, el trabajo cooperativo, las dindmicas comunicativas, las
tareas colectivas, etc., asi como estrategias que permitan un tra-
tamiento adecuado de la diversidad y, en el caso del alumnado ex-
tranjero, una adaptacién a su ritmo de aprendizaje, con una orga-
nizacion flexible del tiempo, y una diversificacion de técnicas, ma-
teriales, modalidades de trabajo y de evaluacion.

En general, en los centros se aplica un modelo de evaluacién Unico
para todo el alumnado, que atiende a la norma y no a la diversi-
dad, obviando la necesidad de aplicar un modelo de evaluacién di-
versificado que sea mas justo para el alumnado de L2. La evalua-
cion deberd partir de su nivel inicial, hacer referencia al progreso
individual sin compararlo con el resto de la clase, y alejarse de las
premisas tradicionales, acercandose a enfoques constructivistas
en los que se da importancia al papel activo del alumno y se pone
el énfasis en la evaluacion de los procesos de aprendizaje.

El alumnado de L2 no es un alumnado de necesidades educativas
especiales, aunque precisa un programa de intervencion que le fa-
cilite el aprendizaje de las lenguas escolares, facilite su integracion
en el grupo y guie su proceso de aprendizaje, valorando sus pecu-
liaridades especificas. Partiendo de un enfoque comunicativo, de-
bemos tener en cuenta que la evaluacién de uso de la lengua tiene
una dimensidon compleja que requiere un planteamiento de evalua-
cion formativa, no de control.

Todo estudiante que se incorpora al sistema educativo lo hace pa-
ra aprender y tener éxito académico, es decir, adquirir una serie
de contenidos, demostrar que los ha asimilado y pasar al nivel si-
guiente. La evaluacion debe permitir que los estudiantes demues-
tren lo que saben de diversas formas, esté orientada al progreso y
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sea sensible al proceso de aprendizaje de cada alumno y alumna.
Las primeras evaluaciones, sobre todo, deben constituir una expe-
riencia positiva en las que puedan apreciar los avances realizados,
y de ahi la importancia de evitar esas pruebas iniciales de excesiva
dificultad que desmotivan e inciden negativamente en la autoesti-
ma.

Cuando se evalluan los aprendizajes, en ocasiones el problema se
centra en las propias pruebas de evaluacién y en lo que se exige al
estudiante. Se impone una reflexion: ées justo aplicar idénticos cri-
terios para valorar la adquisicion de contenidos y de rendimiento
académico a estudiantes que no dominan el castellano y a los que
lo tienen como lengua materna? Ldgicamente, una evaluacidn
equitativa ha de pasar por la adaptacion de las pruebas. Dichas
adaptaciones pueden resultar tan sencillas como el parafraseo de
las instrucciones en estructuras mas asequibles, permitir el uso de
diccionarios en lengua materna, ampliar los apoyos visuales (ta-
blas, dibujos...), evitar las pruebas objetivas que pueden presentar
dificultades para muchos estudiantes al no estar familiarizados con
este tipo de procedimientos, y tener un efecto negativo sobre su
actitud, etc.

Si la metodologia empleada, como planteamos en otros apartados
de este trabajo, estd basada en la resolucién de problemas y ta-
reas, la evaluacion también deberia ser competencial, vinculada a
las tareas de aprendizaje. Por eso algunos instrumentos de evalua-
cion globales, como los portfolios, pueden ser muy Uutiles.

El alumnado inmigrante necesita tener posibilidades de interaccion
con sus iguales y el aula es un entorno privilegiado para fomentar
la comunicacién significativa, la convivencia y el aprendizaje con-
junto. Convertir el aula en un espacio inclusivo es un objetivo fun-
damental para la mejora de nuestra intervencion educativa con el
alumnado de L2.

Como instrumento de evaluacidn, el empleo del portfolio puede re-
sultar sumamente Util para verificar el progreso del alumnado (no
sblo en el aprendizaje de la L2). Un portfolio o portafolio es, gené-
ricamente tomado su nombre, una carpeta, algo parecido a un
curriculo profesional relacionado con el dominio de una lengua de-
terminada. No se trata de un documento individual, sino constitui-
do conjuntamente con las personas con las que se relaciona el
aprendiz y permite registrar las experiencias y niveles de aprendi-



zaje.

Existe un documento oficial Basado en el Marco Comun Europeo de
Referencia e impulsado por el Consejo de Europa: el Portfolio Eu-
ropeo de las Lenguas (PEL) que consta de tres partes diferencia-
das:

El Pasaporte Linglistico: aporta una visidon global del do-
minio de una lengua en un momento concreto. Se define
en términos de destrezas enmarcadas en los niveles de
referencia del Marco ComuUn Europeo. En el Pasaporte se
reflejan las calificaciones formales que incluyen auto-eva-
luacién, evaluacién del profesorado, instituciones, exame-
nes oficiales, etc.

La Biografia Linguistica refleja la implicacion del apren-
diente en su propio proceso de aprendizaje. En ella au-
toevalla, valora y reflexiona acerca de sus conocimien-
tos en una lengua determinada. Aqui se incluyen las ex-
periencias culturales obtenidas fuera del entorno
educativo formal.

El Dossier incluye materiales que apoyan, documentan o
ilustran sus logros y experiencias.

En su adaptacion espafiola, se han disefiado cuatro documentos
distintos adaptados a diferentes etapas vitales relacionadas con la
edad. El primer portfolio estd orientado a nifos y niflas entre 3y 7
afos. De una forma ludica se pretende que el infante capte la di-
versidad linglistica que le rodea, creando interés por su conoci-
miento.

En el caso de los nifios y nifias extranjeros/as puede convertirse en
una herramienta muy util para conectar el mundo del hogar y el
colegio, los dos ambitos fundamentales del desarrollo infantil. El
dossier debe reflejar las personas importantes en la vida del estu-
diante y ayudar a tomar conciencia de las lenguas en las que ha-
blan.

A partir de los 8 anos, puesto que la lengua escrita ya es familiar
para los etsudiantes, éstos son los que deben emplear dicha capa-
cidad para completar su portafolio. Después de los 12 afios, se fo-
caliza la autorreflexién sobre las estrategias que se ponen en prac-
tica. Se centra la atencidon en la primera persona con el objeto de
fomentar la autoconciencia. En el marco escolar, el profesor o pro-
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fesora del aula sera el impulsor del uso del portafolio. Ello implica
dedicar un tiempo y adaptar el curriculo a este nuevo concepto de
trabajo. Se han de proponer nuevos tipos de actividades que rom-
pan la estructura del aula para que el aprendizaje salga de ella. El
profesor debera animar a la reflexion acerca del aprendizaje, apo-
yar nuevas tareas o proyectos adecuados a cada aprendiente e in-
cluir la autoevaluacién unida a la evaluacion externa.

Los portfolios potencian la reflexién del aprendiz sobre su propio
proceso de aprendizaje, ayudan a que vayan descubriendo cual es
el mejor estilo de trabajo de cada alumno, las estrategias que usa
para aprender, y las estrategias que podria usar y que usan sus
companeros. De esta manera se potencia también la autonomia y
el papel del alumno como responsable de su propio proceso de
aprendizaje.

4.6.- Lectura comprensiva

La comprension lectora es, en primer término, un componente
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esencial de la competencia en comunicaciéon linglistica que todas
las materias de la educacion obligatoria deben procurar desarrollar
en todos los alumnos y alumnas en el uso escolar de la lengua de
aprendizaje, sea cual sea su lengua materna. Por otra parte, la
comprension de los textos utilizados en el aula es un requisito im-
prescindible en la realizacion de cualquier tarea de aprendizaje.

Un recorrido por las actividades que se proponen en los libros de
texto y otros materiales didacticos, muestra que, en la mayoria de
las ocasiones, lo que se presenta como actividades de comprension
no pasa de ser un ejercicio elemental de busqueda de informacion
explicita en el texto, o, lo que es lo mismo, una tarea de simple re-
produccidon mecanica de informacion, poco exigente intelectual-
mente y de escasa o nula repercusiéon para el aprendizaje. En pala-
bras de Isabel Solé, "Las tareas de aprendizaje que exigen leer y
escribir que mas se realizan estan vinculadas a una Unica fuente de
informacidon - el libro de texto -, son mas bien faciles, exigen nive-
les de elaboracion e /nformaaon poco sofisticados y conducen a un
aprendizaje meramente reproductivo” . (SOLE, 1. (2005), pag. 25).

De hecho, muchas de las actividades de comprension que se pro-
ponen en las aulas (incluidas algunas formas de ejercicios tan fre-
cuentes como la respuesta a preguntas que implican reconocer in-
formacion presente en el texto, realizar un resumen o elaborar el
esquema de un texto) pueden clasificarse en la categoria que Maite
Ruiz (2009) denomina “tareas vulnerables a la dependencia de lo
literal”. Es decir, tareas que desde el punto de vista cognitivo pue-
den equipararse a los conceptos de “conocimiento inerte” o pura-
mente enunciativo, de Whitehead, o al “aprendizaje memorista”,
de Ausubel. Las tareas dependientes de lo literal conducen al alum-
nado a un reconocimiento o seleccidén en el texto de los enunciados
relacionados con la tarea que debe cumplir y su traslacién a un
texto que simula una redaccidn que, a su vez, parece mostrar
comprension del texto, sin que en realidad se produzca una activi-
dad cognitiva que produzca aprendizaje significativo en quien reali-
za la tarea.

En definitiva, comprender un texto es un proceso complejo que im-
plica al lector, al texto y a las circunstancias o contexto de lectura
y que incluye, al menos, el significado de las palabras, el analisis
sintactico, la comprensién de referencias anaféricas, o el reconoci-
miento de la estructura del discurso, ademas de apelar al conoci-
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miento previo del lector, exigir la realizacién de inferencias, juicios
y predicciones y responder, en fin, a las demandas especificas o los
fines concretos que persigue cada lectura en el contexto escolar.

Asi pues, el trabajar correctamente la comprension lectora en las
aulas exige tener en cuenta la complejidad de ese proceso, con-
templar los diferentes factores que intervienen en él y, en conse-
cuencia, proponer actividades que atiendan a esa complejidad y
propicien la progresiva mejora del alumnado en el desarrollo de
esa competencia.

Hacia un modelo de comprension lectora:

Como paso previo a la realizacién de propuestas para favorecer el
desarrollo de la comprension lectora, parece necesario indagar cé-
mo podemos llegar a establecer un modelo de los procesos impli-
cados en esa actividad que sea suficientemente comprensivo de la
misma y, simultdneamente, resulte de utilidad para el profesorado
gque no sea necesariamente especialista en ensefianza de lenguas.

Algunos de los factores implicados en el proceso de comprension
lectora son recogidos por Alonso, J. (1995) en los términos si-
guientes:

e Conocimiento del vocabulario y de expresiones referidas
a conceptos clave del texto.

e Reconocimiento de las relaciones sintacticas y semanticas
entre proposiciones.

e Reconocimiento de la estructura u organizacién del texto
e identificacion de los contenidos principales (en funcion
del tipo de texto de que se trate).

e Comprension de la intencidon del autor a partir de la es-
tructura del texto y del contexto comunicativo.

e Realizacién de inferencias a partir del texto.

e Reconocimiento del modelo de la situacion de lectura que
se forma el lector.

Las consideraciones de Nuhez y del Teso (1996) sobre compren-
sidn lectora, aunque estan incluidas en un trabajo que atiende so-
bre todo a la finalidad de producir comentarios de texto como pro-
ducto final de los procesos de comprension, ofrece aspectos de in-



terés complementarios al modelo ofrecido por Alonso Tapia. Uno de
los mas interesantes (especialmente para la comprension de lo que
denominan “texto comun”, que corresponde a buena parte de los
textos de divulgacion, informativos o expositivos que se utilizan
con mucha frecuencia en las diferentes materias escolares) es la
distincidn entre los diferentes tipos de informacién (fatica, basica,
preparatoria y derivada), lo que orienta y facilita la identificacion
de los contenidos o ideas principales (al recuperar también los con-
ceptos clasicos de “tema” y “rema”) y resulta de especial utilidad
tanto para la elaboracién del resumen, como manifestacién de la
comprension general del texto, como para la construccién del co-
mentario, en tanto producto final del proceso de comprensién en el
gue se plasma el cotejo entre lo aportado por el texto y los conoci-
mientos, ideas o sentimientos del intérprete.

Teresa Colomer (1997), por su parte, ofrece un esquema muy
completo del proceso de comprension de un texto. Ademas, el mo-
delo de comprensién lectora del que parte permite abordar de mo-
do sistematico tanto el trabajo didactico como la evaluacidn de los
diferentes aspectos implicados en la comprensién de un texto es-
crito. Resumidamente, el modelo propuesto por Colomer distingue
entre un conjunto de conocimientos o estructuras cognitivas y
afectivas y una serie de procesos o procedimientos, todo ello for-
mulado en los siguientes términos:

e Las estructuras cognitivas se refieren a los conocimientos
sobre la lengua y a los conocimientos sobre el mundo.

e Las estructuras afectivas incluyen la actitud del lector an-
te la lectura y sus intereses concretos ante un texto.

e Los microprocesos aluden a la comprension de la infor-
macién e incluyen el reconocimiento de las palabras, la
lectura agrupada por sintagmas vy la seleccion de la infor-
macion que debe ser retenida.

e Los procesos de interaccion se dirigen a enlazar las frases
o las proposiciones e incluyen la utilizacién de los referen-
tes y conectores, asi como las inferencias fundadas sobre
el texto y sobre los conocimientos del lector sin apartarse
del texto.

e Los macroprocesos se orientan hacia la comprension glo-
bal del texto, hacia las relaciones entre las ideas que lo




Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 52

convierten en un todo coherente. Incluyen la identifica-
cion de las ideas principales, el resumen y la utilizacién
de la estructura textual.

e Los procesos de elaboracién llevan al lector mas alla del
texto. Se sitUan aqui las predicciones, la construccion de
imagenes mentales, la respuesta afectiva, la integracion
de la informacidn con los conocimientos del lector y el ra-
zonamiento critico.

e Los procesos metacognitivos controlan la comprension
obtenida y permiten ajustarse al texto y a la situacion de
lectura. Incluyen la identificacién de la pérdida de com-
prension y su reparacion.

Pautas para trabajar la comprension lectora

Si tomamos como referencia los elementos del modelo apuntado
por Teresa Colomer y anadimos los aspectos mencionados al citar
a Alonso Tapia, Nufiez y del Teso y Maite Ruiz e integramos lo
senalado sobre textos expositivos, es posible agrupar en torno al
conjunto de esos epigrafes un conjunto de actividades que cum-
plen la triple condicién de atender a los principales elementos que
intervienen en el proceso, ayudar a la mejora de las competencias
del alumnado y resultar familiar y sin dificultades técnicas espe-
ciales para el profesorado.

El conjunto de actividades (nho todas necesarias en todas y cada
una de las actividades de trabajo sobre textos) que respondan a
los principios sefialados hasta ahora deberian atender, pues, a los
siguientes aspectos:

A) Estructuras cognitivas:
e Reconocimiento de términos o conceptos clave

e Relacién con conocimientos o ideas ya trabajadas o
que forman parte del conocimiento comun o la ex-
periencia personal.

B) Microprocesos:
B.1.: Vocabulario:

e Reconocimiento de raices léxicas propias del vo ca-
bulario cientifico



e Reconocimiento de raices léxicas y vocabulario ge-
neral del lenguaje académico y/o expositivo.

e Identificacion de vocabulario, giros o expresiones
especificas del texto utilizado.

B.2.: Recuperacion de informacion:

e Reconocimiento de informacion especifica relaciona-
da con la comprensidn general del texto (excluyen-
do, por tanto, la informacion secundaria, anecdoti-
ca o irrelevante respecto a la finalidad comunicati-
va y sentido general del texto).

O) Macroprocesos:

e Distincion entre los diferentes tipo de informacién
(fatica, preparatoria, basica o derivada) y su apor-
tacidn a la significacion global del texto.

e Localizacién de tema y rema.
e Resumen.

e Esquemas de contenido (ideas principales y secun-
darias, ejemplos, informacién derivada, comenta-
rios...)

e Reconocimiento de la organizacién textual (titulo, ’

53 Grupo Eleuterio Quintanilla




Entre palabras y voces. Propuestas para la enserianza de la Lengua de Instruccion 54

-
»

~

.-

introduccién, cuerpo o desarrollo, conclusion o
cierre)

0

e Identificacion de fines comunicativos (exponer,
informar, persuadir...) y destinatarios.

e Identificacion de tipos y subtipos textuales.

e Reconocimiento, en su caso, del tipo de estruc-
tura inductiva o deductiva.

D) Procesos de elaboracion:
e Elaboracién de un comentario personal.

e Contraste de opiniones sobre el texto entre di-
ferentes lectores.

e Actividades de transferencia de ideas, concep-
tos o procedimientos a otros ambitos u otros
textos.

Naturalmente, no se trata de realizar la serie completa de acti-
vidades de evaluacién cada vez que se aborda una actividad
de comprension lectora. La eleccidn de unas u otras dependera
del momento del proceso de aprendizaje y de otros factores,
tales como el uso a que esté destinado el texto, o el nivel es-
colar con el que estemos trabajando.



Una de las cuestiones centrales en la escolarizacién del alumnado
extranjero es la ensefianza-aprendizaje de la L2. Los nifios y jove-
nes extranjeros en contexto escolar consiguen relativamente pron-
to un aceptable dominio de la segunda lengua para comunicarse en
situaciones cotidianas, pero no es suficiente para responder con
éxito a las exigencias académicas.

Sobre esta cuestion mencionamos algunas investigaciones realiza-
das en diferentes paises que nos aportan modelos y estrategias de
interés.

5.1.- La lengua de instruccion

Cummins (2002) senala la necesidad de diferenciar entre la compe-
tencia comunicativa en una segunda lengua (L2) y la competencia
lingUistica académica . El uso de una u otra vendra dado por el
contexto y por las exigencias de la comunicacién. En la vida coti-
diana se da un tipo de comunicacién con un bajo nivel de exigencia
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cognitiva; por el contrario, en las situaciones formativas aumenta
el nivel de exigencia al tiempo que disminuyen los apoyos contex-
tuales.

Se utiliza el término lengua de instruccion(LI) para referirse a las
situaciones educativas en las que la transmisién y la organizacion
del curriculo se realiza en una segunda lengua. En la escuela la len-
gua se utiliza tanto para intercambiar informaciones (explicaciones,
descripciones, ejemplificaciones, opiniones, evaluaciones...), como
para acceder al lenguaje del profesorado durante las sesiones de
clase (distribucidon de turnos, determinacién de reglas, captar y lla-
mar la atencidén...), o para participar en las actividades didacticas.
(Villalba, Hernandez, 2004)

Estos ultimos autores definen asi la Lengua de Instruccidn:

..."" el conjunto de recursos verbales y no verbales que se utili-
zan para la transmision y apropiacion del curriculo educativo.
Por tanto, también incluye los esquemas de conocimiento que
se activan, de forma que se procesa la informacion, los roles
que desempenan los distinfo participantes, los textos que se
manejan y el modo en que se utilizan las diferentes destrezas
linguisticas (Villalba y Hernandez, 2005, 56)

En cuanto a la manera de abordar la L2, se distingue la ensenanza
de la lengua por contenidos y la ensenanza de la lengua con fines
académicos. La primera constituye una propuesta didactica que in-
tegra en una misma asighatura el aprendizaje de una lengua ex-
tranjera con el de otros contenidos curriculares. Consiste, pues, en
estudiar en la Segunda Lengua, alguna de las materias del
curriculo. La segunda se orienta a proporcionar los recursos
lingUisticos necesarios para acceder al curriculum y al proceso edu-
cativo en general.

Desde los anos setenta la didactica de la lengua ha desarrollado
propuestas de integracion de lengua y contenidos, que tienen su
origen en los programas de inmersion de Québec y Estados Unidos,
las experiencias de curriculo y lengua de Gran Bretafia, los enfo-
qgues de lenguas para fines especificos. En Espafa tenemos las re-
ferencias de inmersién de Cataluia, Galicia y Pais Vasco.

Sefiala Mohan (1986) que cualquier enfoque educativo que Unica-
mente tenga en cuenta el aprendizaje de la lengua e ignore el
aprendizaje de la materia es insuficiente para satisfacer las necesi-



dades de estos estudiantes, pero, por otra parte, hay que advertir
que el input del aula puede resultar poco significativo cuando plan-
tea unas exigencias cognitivas por encima del nivel de la L2 que
tenga el alumnado.

En la linea de Mohan se han creado diferentes programas:

e ALCI (Aprendizaje de Lengua y Contenidos Integrados),
que a su vez ha adoptado distintos modelos:

e La ensefanza de lengua basada en contenidos: los conte-
nidos curriculares se dan en clase de lengua.

e Las clases de las diferentes materias son sensibles a la
lengua: tienen en cuenta las dificultades linglisticas y
prevén los apoyos necesarios.

e Enseflanza articulada lengua-contenidos: se coordinan los
contenidos curriculares y los linglisticos. (Brinton, en Tru-
jillo, 2005)

e Otro modelo es el protocolo SIOP (The Sheltered Instruc-
tion Observation Protocol). Se trata de una experiencia de
investigaciéon accion para desarrollar técnicas que conju-
guen el aprendizaje de la lengua y de los contenidos.

Algunos autores sefnalan ciertas dificultades de estos programas.
Villalba (2008) considera que modelos como el SIOP estan adapta-
dos para programas bilingies en el contexto norteamericano, con
clases interactivas y experienciales, mientras que en el contexto
espanol predominan las clases monologadas, con escasa participa-
cion del estudiante. Igualmente, cuando comparte el aula alumna-
do autoctono y extranjero no es facil llevar a cabo todas las medi-
das que se proponen, entre otras:

e Mantener un ritmo natural de entonacidon (en una clase
con diferentes dominios de lengua no es facil, y normal-
mente se recurrira al dominio del grupo mayoritario).

e Utilizar ejemplos y sindnimos (a veces no resultan signifi-
cativos para el alumnado extranjero porque le faltan los
referentes contextuales)

e Contemplar preguntas de respuesta simple: si/no (no
suelen ser las mas comunes en las areas no linglisticas)
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e En grupos de estudiantes extranjeros y autoctonos, el
profesorado tendera a producir un discurso homogéneo
dirigido previsiblemente al grupo linglisticamente mas
competente.

5.2.- Puntos de partida y estrategias de enseinanza

En los apartados anteriores se ha esbozado el estado de la cues-
tion en torno a la escolarizacion del alumnado extranjero en nues-
tro pais, los retos que plantea y algunas investigaciones y expe-
riencias que nos aportan claves y sugerencias muy validas para
abordar el proceso de ensenanza-aprendizaje pensando en el
alumnado extranjero. Pero queremos incidir en que pensar en pro-
puestas didacticas para este alumnado beneficia a todo el alumna-
do en la adquisicién de las competencias basicas, ademas de facili-
tar el desarrollo de una verdadera educacidén intercultural.

Nos basamos en Coelho (2005) para explicitar someramente algu-
nas de las condiciones que facilitan el aprendizaje de lenguas en
general.

Es evidente que el mejor lugar para aprender una lengua es entre
los hablantes de esa lengua y la mejor forma de hacerlo es partici-
pando en la vida cotidiana y aprovechando las ocasiones y recursos
de comunicacidon que ofrece el contexto, pero este proceso sera
eficaz si conlleva una planificacion.

En el caso de los niflos y jovenes extranjeros que se incorporan a
otro sistema educativo, la adquisicidon de la nueva lengua podria
decirse que se asemeja de alguna forma a las condiciones en las
que se aprende la primera lengua, aunque el acceso al lenguaje
académico es un proceso mas largo y complejo y requiere apoyos
especificos.

A partir de estas reflexiones, podemos extraer unas estrategias
didacticas basicas para la ensefianza de L2 en las fases iniciales.

e Los nifios y nifias aprenden mas y mejor, tanto la lengua
como todo tipo de conocimientos y experiencias, en un
ambiente comunicativo rico, variado y contextualizado.
En el ambito escolar, por tanto, hay que implicarles lo
mas posible en las actividades cotidianas, poniendo en
juego las posibilidades de interaccidn y del aprendizaje
cooperativo.



e No se espera de los ninos y niNas que entiendan o se ex-
presen por encima de sus posibilidades de desarrollo. So-
mos las demas personas las que hemos de adaptar nues-
tra lengua y expectativas al nivel de los aprendices.

e Los errores linglisticos de los nifios y niflas son parte del
proceso de aprendizaje.

5.3.- Hacia el Dominio Cognitivo del Lenguaje Académico
(DCLA)

Estas condiciones y estrategias basicas son validas para la adquisi-
cion de la L2 hasta un cierto nivel de comunicacion; por supuesto,
no son suficientes para asegurar que el alumnado extranjero se
beneficie del sistema educativo formal con las mismas posibilida-
des de éxito que sus companeros nativos. El lenguaje de las disci-
plinas académicas le plantea un proceso de aprendizaje complejo
que tiene diferentes etapas. Es preciso tener esto muy presente
porque, con frecuencia, percibimos como incompetencias del
alumnado lo que son dificultades inherentes al aprendizaje de se-
gundas lenguas y a nuestro propio contexto escolar y cultural, que
puede ser familiar para nosotros pero ajeno para los jévenes de
otros origenes.

Debemos hacer lo posible para proporcionar al alumnado extranje-
ro unos apoyos que faciliten su participacién en las diferentes
areas del curriculo, a la vez que van adquiriendo la L2. (ANEXO 1)
También debemos saber que la mayoria de los aprendices de L2
necesita, al menos, cinco afios hasta ser académicamente compe-
tente en DCLA (Dominio Cognitivo del Lenguaje Académico), es
decir, el tipo de lenguaje preciso para el éxito escolar apropiado a
su edad. Por tanto, los apoyos han de prolongarse hasta asegurar
esa competencia, para la que los contenidos referidos a procedi-
mientos podrian ser una referencia los recogidos en el ANEXO 2.

Como ya se ha dicho, las experiencias realizadas en varios paises
con alumnado extranjero han servido para difundir algunos mode-
los de ensefianza de L2 que tienen en cuenta aspectos relaciona-
dos con la adquisicion del lenguaje académico.

Nos apoyamos en el Modelo de Cummins (2002), ya que tiene en
cuenta los diferentes estadios de desarrollo por los que pasa o en
gue se encuentra el alumnado de L2 vy, en funcién de ello, adapta
los niveles de apoyo. Se organiza en cuatro cuadrantes formados

59 Grupo Eleuterio Quintanilla
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por la interseccién de dos ejes:

® Eje horizontal relacionado con el contexto, que va en continuo de iz-
quierda (mayor apoyo contextual) a derecha (menor apoyo)

e Eje vertical relacionado con la exigencia cognitiva hacia el alumnado,

Contexto insertade

A

Arte, midsica

Seguir instrucciones simples
Conversaclones cara a cara

Cognitivamente
no exigente

c

Conversaciones telefnicas
Escribir y leer notas
Escribir direcciones

Contexto reducide

B.

Dremostraciones
Expernmentos de clencias
Provectos de ciencias sociales

D.

Leer libros de fexto
Explicaciones de noticias,
resiirne nes de conceptos.

Lecturas con pocas
Tlustraciones
Conee ptos matemdticos.

Cognitivamente
exigente

que va en continuo desde arriba (poca exigencia) hacia abajo (mayor
exigencia).

Este modelo se complementa con el de andamiaje. Se denomina
andamiaje al tipo de apoyo que el profesorado facilita a cada alum-
no y alumna para que pueda alcanzar una actuacién que no lo-
grarian solos. Gradualmente los apoyos se van retirando hasta que
se consigue la autonomia.

Sintetizamos a continuacion los rasgos que caracterizan cada cua-
drante y cdmo se produce el aprendizaje en cada uno. El objetivo
es que los aprendices de L2, con los apoyos precisos, progresen de
forma satisfactoria a través de las fases que representan los cua-
drantes para ponerse al nivel de sus companeros nativos en DCLA
lo antes posible y conseguir éxito en el sistema escolar.

A: Se ofrece el maximo apoyo o andamiaje. Se trata de activi-
dades para los principiantes centradas en el desarrollo de destre-
zas comunicativas, atractivas, asequibles y relacionadas con sus
vidas y necesidades inmediatas. Estrategias para desarrollar el



lenguaje académico: instrucciones comprensibles, apoyo visual,
retroalimentacién, etc. Duracidon estimada: 1 afno.

B: Los apoyos se ajustan a las necesidades. Se continlda re-
forzando la comprension y produccion linglistica. Las tareas se
hacen mas complejas académicamente, pero adaptadas a sus
posibilidades. Estrategias: organizadores graficos que muestren
las ideas principales, lectura guiada, andamiajes escritos, etc.
Duracién estimada: 1-2 afios.

C: Andamiaje reducido. Es un cuadrante poco interesante, ya
que si las actividades no son cognitivamente exigentes ni vin-
culadas a un contexto significativo, el alumnado acaba copian-
do o memorizando textos que no entiende. Por lo tanto, convie-
ne evitarlo en lo posible.

D: Andamiaje reducido. Plantea actividades académicamente
exigentes. El alumnado es capaz de trabajar el curriculo de su
curso siempre que cuente con las ayudas precisas. Estas van
retirdndose paulatinamente hasta que, tras un tiempo variable,
se pone al nivel de sus compaferos. El proceso sera mas com-
plejo y dilatado para los chicos y chicas que lleguen con una
experiencia escolar limitada y aquellos cuya lengua materna no
continle desarrollandose al menos hasta que sean capaces de
expresar adecuadamente conceptos en la L2. Duracidon: 5
anos.

Como se ve, el aprendizaje de la L2 es un proceso complejo, que
ha de orientarse hacia el cuadrante D, y que también en esta fase
es importante contemplar apoyos, aunque el alumnado esté incor-
porado totalmente en las clases convencionales.

El profesorado debe tener en cuenta las dificultades que plantean
las diferentes areas para prever las ayudas necesarias, cuestion
que beneficia a todo el alumnado, también al autéctono, como ya
se ha resaltado.

5.4.- Principios de actuacion

Como cierre de este apartado, hemos deducido de las investiga-
ciones y modelos mencionados unos principios de actuacion basi-
COS para organizar la ensefanza de L2:

1.- Partir de una programacién ( ANEXO ...) en la que se expliciten las ha-
bilidades cognoscitivas necesarias y técnicas para aprender a aprender.
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Es conveniente contemplar vias de participacion del alumnado en algu-
nos aspectos de la programacion. Esto le hara individual y colectiva-
mente mas consciente e implicado en el proceso de ensefianza aprendi-

zaje.

2.- Establecer conexiones con las propias experiencias del
alumnado: esos conocimientos previos son una oportuni-
dad para explorar y presentar como una riqueza la diver-
sidad linguistica y cultural de la clase, animando a todos

y todas a compartir informacion.

3.- Proporcionar una ensefianza comprensible, ayudando al
alumnado a entender lo que sucede en clase. Para ello es
preciso usar un vocabulario sencillo y claro, destacando
las palabras clave tanto en el lenguaje oral como en el

escrito. Facilitar organizadores graficos y apoyo visual.

4.- Promover estrategias de lenguaje globalizado, atendien-
do al desarrollo integrado de la lengua oral y escrita, la

lectura y la escritura interactivas.

5.- Poner en juego diferentes planteamientos metodoldgi-
cos, puesto que enriquecen el proceso de ensehanza-
aprendizaje, (explorar las posibilidades de la ensefanza
por tareas, ya que propicia multiples y variadas oportuni-

dades de comunicacién; el trabajo por proyectos,...)

6.- Utilizar o crear materiales diversificados, que resulten
asequibles, claros y visuales. Preparar cuando sea nece-
sario versiones simplificadas de materiales complejos, pe-
ro sin olvidar que la simplificacién limita las oportunida-
des de aprendizaje. Por ello es preferible hacer ajustes
linglisticos que facilitan el acceso del alumnado al apren-

dizaje.

7.- Proporcionar modelos de actuacidon. Se trata de que el
alumnado sepa lo que se le esta pidiendo y codmo puede
hacerlo. Para ello se puede recurrir a la redundancia, la
reformulacion, mostrar cdmo lo hacen o han hecho otros
compaferos, etc., y comprobar la comprensidon a través

de mecanismos no verbales.

8- Incorporar al contexto educativo los idiomas del alumna-
do. Es una forma de reconocerlos y valorarlos publica-



mente, a la vez que la manera mas eficaz de acceder a
ciertos significados. Empenarse en que los aprendices
utilicen sélo la L2 puede limitar su actividad intelectual

9.- Tener en cuenta aspectos culturales, lingiisticos y edu-
cativos del alumnado extranjero. Es bien sabido que las
diferentes lenguas no expresan los conceptos de la mis- [
ma manera, que hay gestos, actitudes, etc., con significa- !
dos dispares segun las culturas.

10.- Considerar las particularidades linguisticas de las dife-
rentes areas curriculares: léxico especifico, sintaxis re-
querida para expresar determinados conceptos, asi como
las diferencias culturales en el enfoque y procedimientos
de estas areas.

11.- Organizar agrupamientos variados y flexibles que fo-
menten la interaccién, el didlogo y el aprendizaje coope-
rativo. Se facilita de esta manera no sélo la practica es-
pontanea de la lengua y la retroalimentacion, sino tam-
bién el conocimiento mutuo, las relaciones de amistad,
afrontar problemas y buscar soluciones en comun.

12.- Planificar una evaluacién diversificada, que a través de
variados procedimientos e instrumentos permita valorar
los progresos alcanzados y las dificultades de aprendiza-
je.

rll,) Ele lterio Quintanilla
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6.1.- Aspectos generales

Se considera texto a un producto verbal (oral o escrito) o visual
que constituye la unidad de uso del lenguaje.

Independientemente del punto de vista linglistico y gramatical,
cuando nosotros hablamos de texto, nos referimos a unidades de
interacciéon comunicativa.

Esta concepcién incluye tanto los textos escritos como los textos
icdnicos, en cuanto que también son unidades de comunicacion.

El trabajo con diferentes tipos de texto permite un acceso al cono-
cimiento mas plural y rico, a la vez que tiene en cuenta la diversi-
dad de estilos de aprendizaje y las complementa

6.2.- Tipologia de textos

Para esta guia nos hemos centrado en los tipos de texto que nos
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parecen mas significativos en el aprendizaje de EL2 y Ciencias So-
ciales; en la Segunda Parte se retoman con las propuestas de tra-
bajo y se ofrecen varias ejemplificaciones.

6.2.1.- Los textos escritos.

El uso de la lengua escrita requiere una mayor exigencia en la
competencia linglistica por su carga semantica y el manejo de es-
tructuras gramaticales mas complejas.

En los libros de texto y el material didactico de Ciencias Sociales,
al igual que en la mayoria de las materias de la educacidon obliga-
toria, los textos que con mas frecuencia se ofrecen al alumnado
para la realizacion de tareas de aprendizaje responden por lo ge-
neral a los que Nufiez y del Teso denominan “texto comun”. No se
trata de un tipo textual puro, pero si de un texto con una finalidad
comunicativa precisa, vinculada a la transmision de informacién
especifica y relativamente especializada, relacionada con un tema
concreto y en el que suele predominar el tipo textual expositivo,
aunque pueda incluir pasajes de tipo descriptivo o argumentativo,
e incluso (aunque con menor frecuencia) de tipo narrativo.

Por otra parte, muchas de las tareas que se le exigen al alumnado
se basan en textos predominantemente expositivos.

Parece conveniente, por tanto, tener en cuenta las caracteristicas
basicas del texto expositivo tanto para orientar el analisis de las
tareas o actividades que presentan los libros de texto como para
planificar actividades de comprensién o produccion de textos.

La exposicidon es un tipo de discurso cuyo objetivo es el de ofrecer
una informacion al receptor de forma clara, ordenada y progresiva,
descartando toda posible ambigliedad e imprecision.

Si bien conviene distinguir el texto expositivo de otras modalida-
des textuales, con mucha frecuencia, la exposicion aparece unida
a la argumentacidn, pues el emisor se ve en la necesidad de apor-
tar razones o argumentos en favor de una determinada interpreta-
cidon. Sin embargo, hay una diferencia fundamental en la intencién
comunicativa de uno y otro tipo de texto: mientras la exposicion
intenta mostrar o ensefar, la argumentacién pretende persuadir,
convencer o demostrar. En esquema, la caracterizacién del texto
expositivo en relacién con el resto de tipos textuales basicos
vendria dada por el siguiente cuadro, adaptado de Nufez y del Te-



so (1999):

Informacion concreta Informacion abstracta
Presentacion Narracion Argumentacion
secuencial
Presentacion Descripcion Exposicion
acumulativa

Conviene subrayar que el texto descriptivo comparte con el expo-
sitivo el mismo modo de presentacién acumulativa de la informa-
cion, y que la diferencia entre ambos tipos textuales viene dada
solamente por el caracter abstracto (conceptos, ideas, principios...)
de la informacion contenida en el texto expositivo frente al carac-
ter concreto (datos, cantidades, nombres...) de la informacién ca-
racteristica del texto descriptivo.

En general, la exposicion puede adoptar dos formas basicas:

e Deductiva o analitica: El texto partira de un juicio o afir-
macion general, la tesis, para aplicarlo después a casos
particulares o mostrar ejemplos de lo dicho con caracter
general. El uso de ejemplos sirve de apoyo a la explica-
cion o de refuerzo a la validez de la tesis, a la vez que
ayudan a la mejor comprension del contenido por parte
del receptor.

e Inductiva o sintética: El texto parte de los datos o hechos
concretos para buscar lo que de comun o general hay en
ellos, que sera la sintesis o conclusion.

La forma que adquiere el texto expositivo esta relacionada con Ia
intencion que se persigue con el mismo y con el tema o contenido
de ese texto. Son cuatro las principales formas que ofrecen los
textos expositivos:

e Estructura de analisis de causas: El texto suele comenzar
con la descripcion del fendmeno o situacién que se pre-
tende explicar. Se exponen a continuacién y de manera
sucesiva las causas a las que se atribuye el efecto anali-
zado (de las mas importantes a las de menor importan-
cia, o a la inversa). En ocasiones, se ilustran con ejem-
plos concretos. Se analizan las posibles alternativas o ar-
gumentos en contra de las expuestas. Se concluye
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subrayando las mas importantes o sintetizando las ex-
puestas a lo largo del texto.

Estructura problema-solucién: Suele comenzar descri-
biendo el problema objeto del texto. Prosigue con la enu-
meracion de las causas del problema. Para cada una se
proponen una o mas soluciones, exponiendo las razones
que las avalan y anticipandose a posibles objeciones o ar-
gumentos contra la efectividad de esas soluciones. Suele
terminar con un resumen de las propuestas desgranadas
a lo largo del texto.

Estructuracidon cronoldgica: es caracteristica de la exposi-
cion historica o de la periodistica. Los hechos, las ideas o
los conceptos se ordenan segun el momento que corres-
ponde a su aparicidén, sin que exista una jerarquia o de-
pendencia causal o de otro tipo entre unos y otros. Un
ejemplo seria el de una exposicidon sobre las caracteristi-
cas de sucesivos movimientos artisticos en un periodo
determinado; otro, una crénica periodistica que recogie-
ra, por ejemplo, las diferentes intervenciones en un deba-
te.

Estructura jerarquica-conceptual: tal vez la mas frecuen-
te en textos didacticos. Parte de la exposicidon de los ras-
gos generales o de mayor capacidad inclusiva (por ejem-
plo, las caracteristicas

de una época historica

o de un ambito

geografico) para des-

cender después a los

datos particulares (qué

caracteristicas se ob-

servan y qué particula-

ridades presentan los

diferentes momentos _

de evolucion de esa S

€época O qué rasgos | .
particulares se dan en e

’ . Vd A —— d-ﬂh
el ambito o fenomeno [ ——

geografico que se ex-

pone). T —




La forma que adquiere cada texto expositivo depende en buena
medida del tipo de estructura, de las mencionadas mas arriba, a la
gue recurra. No obstante, en la mayoria de los textos expositivos
podemos distinguir tres partes: Introduccidn o presentacion, Desa-
rrollo o cuerpo y Conclusion o cierre,

6.2.2.- Mapas

Los mapas representan un tipo de textos basicos en Ciencias Socia-
les, un area compleja que tiene entre sus objetivos aprender a si-
tuarse espacial y temporalmente en el mundo, asi como tratar de
comprenderlo y explicarlo. Un mapa es una representacion simplifi-
cada y selectiva de un espacio geografico que en una relacién de
escala destaca simbdlicamente elementos observables o ficticios.

La cartografia puede considerarse un lenguaje en el sentido de que
utiliza una gama de signos que transmiten informacion. El lenguaje
cartografico posee una morfologia y una sintaxis propias. La en-
sefanza y el aprendizaje de este lenguaje requieren un tratamiento
particular. Tanto la lectura como la construccion de mapas tienen
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diferentes niveles de complejidad, por lo que es imprescindible un
proceso de ensenanza progresiva. Es preciso que el alumnado com-
prenda que los elementos de un mapa no se encuentran aislados
sino que estan estructurados en un sistema de relaciones que es
necesario descubrir.
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6.2.3.- Lineas de tiempo

Entendemos por lineas de tiempo o eje cronoldgico la representa-
cidon grafica del tiempo historico que nos permiten ordenar una se-
rie de acontecimientos de manera que se aprecie con claridad la re-
lacion temporal entre ellos. Imaginar el devenir historico implica un
alto grado de abstraccidon, por eso la forma mas simple de com-
prender el tiempo histérico es “viéndolo”, a través de su represen-
tacién grafica.
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las actividades realizadas por los seres humanos, es esencial para
alcanzar el pleno desarrollo y autonomia individual, y un aspecto
basico para la construccion social de la realidad; de ahi que en el
actual curriculo de Ciencias Sociales aparezca como uno de los
contenidos minimos de la ensefianza secundaria obligatoria, enun-
ciado de la siguiente manera: “localizacién en el tiempo de los pe-
riodos, culturas y civilizaciones y acontecimientos histéricos. Re-
presentacién grafica de secuencias temporales” (1° de la ESO).
“Nociones de simultaneidad y evolucion (2° de la ESO). “Localiza-
cion en el tiempo y en el espacio de los acontecimientos y proce-
sos histéricos mas relevantes” (4° de la ESO).

Por otra parte, es evidente que comprender la temporalidad de los
hechos contribuye a la adquisicidon de las competencias basicas
que se establecen en el curriculo, ayudando a integrar y relacionar
conocimientos de diferente tipo y a utilizarlos de manera efectiva,
logrando la incorporacién a la vida adulta y ciudadana del alumna-
do. En las actividades que se proponen en este apartado se
tendran en cuenta las distintas competencias, tanto a nivel general
como especifico.

6.2.4.- Imagenes

La omnipresencia de la imagen creada con intencién
comunicativa en el mundo actual es una realidad in-
discutible. Los medios de comunicacion, los materiales
escolares, los recursos de ocio y entretenimiento, las
obras plasticas y artisticas del entorno usan de forma
masiva las imagenes.

Muchas de las producciones visuales y plasticas (pu-
blicidad, comic, cine, disefio grafico e industrial, etc.)
integran el lenguaje oral o escrito con la imagen, evi-
denciando las multiples y complejas relaciones que se
establecen en la comunicacién audiovisual y su gran
capacidad de seduccidén e impacto emocional. Normal-
mente el texto y la imagen se complementan, pero
cuando hay contradiccion entre ambos, estd demos-
trado que el receptor da prioridad al mensaje que
transmite la imagen.

En este ambiente saturado de imagenes que se respi-
ra y que nos influye de una u otra manera, las alum-
nas y alumnos van creciendo y conformando aspectos
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fundamentales de su personalidad.

Igualmente, dentro del ambito educativo, todas las areas utilizan
en mayor o menor medida imagenes fijas y en movimiento como
recurso didactico. En muchos casos van incluidas en los materiales
escolares, como complemento de los textos; en otros casos, la
imagen se utiliza por si misma, como portadora de contenido. En
el curriculo de Ciencias Sociales, por ejemplo, abundan las de pai-
sajes, las historicas, las de obras de arte, carteles,... En Educacién
plastica y visual, la imagen y los hechos plasticos y artisticos son
el principal objeto de estudio, tanto en lo perceptivo, como en lo
expresivo.

Cualquiera que sea el contexto en el que aparezca una imagen, no
hay que olvidar que no es neutra; mas alla de la funcién informati-
va, ilustrativa, recreativa o artistica que justifica su uso, ha sido
seleccionada intencionadamente y transmite una determinada vi-
sion del mundo.
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INTRODUCCION

En esta parte de la guia realizamos algunas propuestas de trabajo
relacionadas con algunos tipos de textos frecuentes
esencialmente en el area de Ciencias Sociales, escritos o
iconicos: textos expositivos, mapas, lineas de tiempo, imagenes.
Elegimos los textos expositivos porque son los mas comunes en el
campo escolar y académico y las lineas de tiempo y mapas por
ser el espacio y el tiempo elementos esenciales para situarse en el
mundo, asi como las imagenes, llenas de simbologia y carga
cultural especifica, y con finalidades distintas. Recogemos una
imagen artistica y la de un paisaje industrial.

Empezamos el apartado con una seleccidn de aspectos basicos de
lengua general utilizados en el contexto escolar y en el area de
Ciencias Sociales de modo fundamental, aunque también puede
haber muchos de estos aspectos utilizados en otras areas.
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Entre palabras
y voces.
Propuestas para la ensefianza de la Len
gua de Instruccion

76

CUESTIONES DE LENGUA GENERAL

Tal como exponemos en diferentes apartados de esta
uia consideramos de interés vecogel [6xico Y expre-
siones linguisticas fundamentales utilizadas en el con-
texto escolar asi como para la comprension de aspec-

tos de Cilencias Sociales.

Diferentes estudios muestran la complejidad de ad-
quisicion del léxico, que. cvidentemente, N0 es una
Ccumulacion de palabras queé se van memorizando Si—
no que Sé almacenan tormando redes Y es un proceso

radual, dindmico 9 que es recesario integrar O™
otra sevie de contenidos en un contexto significativo:
Presentamos esta muestra a modo de fichas & [as que
se pueda recurviv como refevencia para apoyar la ex=

esion lingiistica necesaria en el curriculo escolars Y
e las que hay ejemplos de uso de modo contextuali-

zado en (as propuestas de actividades.



LENGUA NECESARIA PARA ENTENDER —
ORDENES E INSTRUCCIONES (CONCEP- —

' TOS Y TERMINOS RELACIONADOS CON a1
l . LOS PROCEDIMIENTOS Y ACTIVIDADES) ———)
|

' INSTRUCCIONES ACADEMICAS COMUNES

Usos de fos verbos:

Observa/ad (la imagen, el cuadro, el paisaje...)

~

mira/mirad, fijate/fijaos, busca/buscad, seirar-
la/seRalad, resume, compara, divuja ... a2
- A rpeSrirpreD /0 tmaprnApes A Aapin A reD
’ AU Ves/ velsr d(./UVV\F/V enaues/ (,UVV\PV enacisr A
I PEDIR Y DAR INFORMACION ~
i Expresiones intervogativas. Pronombres inte- o,
- rogatlvos iQue es, qulem es, como es, domde

esta, qué hace, para qué, . iQué significa +
palavra? =\
A+D

- No lo he entendido

77 Grupo Eleuterio Quintanilla




Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 78

LENGUA NECESARIA COMUN A DIFE- —
RENTES AREAS DEL CURRICULO

* Numerales multiplicativos: el doble, el triple,

« Nuwmeros partitivos y fraccionarios: la wmi-
- ——tad/un wedio (1/2) la tercera parte/un ter=——

cio (/3),

e | 0s numeros decimales: La parte entera se
S separa_de la parte decimal con una coma.
Para leerlos se puede decir la coma separan-
do la parte entera de la decimal (2,4: dos
coma cuatro), o leerlos sin decir la coma (dos

con cuatro).
ﬁ . ’ .
6a5[t16£avtes, tiaSta ‘OS “3”“05[63' I.BFEEF ' F“evh—
IJA’ IJI! I‘l.lAl“nB:A:l‘ II\‘ Al'*l‘lJ lll\’lnl‘-lln (V. W, W\ rn 0
= aas ae superricte,fongiitua, Votumen, peso, in
I aloitaiatoc pdn
rieavitiivieovo ), ©Le.
&

* | 0S nUMeEros romanos

\l

AS VERBALES \
= e Usos del verbo ser sequi ido g [J‘\ \\\‘
de nombres o admhvm e £ _) .
* Usos de verbos de localiza- )\

cion espacial (estar, Si-
tuarse, encontrarse, hallarse,...) seguldos de
preposiciones (en, a, al, entre.) o de ad




_Im'nc ium‘-n a, al lado de..): (esta/n en

....... esta/m emtre e )

e Uso del presente histérico ( Edison inven-

ta el fonégrafo en el s. XIX...)

d

lejano. arande
J N

LA COMPARACION:

P N 47
W\as...que; MENnos...que; mayor; mwenor; el
Was.. . el wenos p
-
(,mtos cardinales: N., NO, NE., S., SE, SO; >
[ S
pnn’.nf asedRirmnnce n P e nindve Ao PisredAae i N .
1elvviis vrvoLvricunas. 4. C.. AVILECS (AC CYiolLy,) A |
’ Aociniipe Ao irrctne -
j ULD)’/V\O) Ao Criouvy,) S
I medidas de longitud: m. km,.. =
i W\ealaas de peso, longlwa, capaaaaa Kg., g- oy

k., w/eon /v

Is) d
n=: nummero,

| s. delante de numeros romanos significa siglo,
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s. X: siglo diez.

— SiGLas:

AVE: alta velocidad

CC.AA.. Comunidad Autonoma;

ESO: Educacion Secundaria Obligatoria;

K

EE.UU: Estados Unidos;

EENE. Eevvocavvil de via ectrecha:
Ll —V =7 v LA A W ) \"4 2“4 TV VI UT VU7 YWV

LS4 TCTUT \'4

IPC: indice de Precios al Consumo;

/]

\ /A ’ L P ) / / ~ /*
VA, lW\PM@SL() soore el valor anaailao,

-—
ONU: Organizacién de Naciones Unidas;
& RENFE: Red Nacional de Ferrocarriles Es-
d | panoles.
- EL USO DE MAYUSCULAS
==
L * s’
Se escriben con mayusculas:
- . . . .
———los mombres propios de personas, instituciones
7/ A 4 d 4 ] Nt a AN\
< (Ayuntamiento ae Uviedo) ...
- [os puntos cardinales,
= [0S nombres de planetas, estrellas, constelacio-
V\-eS)
" 4

una obra: Don Quijote de [a Mancha.

PRONOMBRES INTERROGATIVOS

. . 0 0 1
1



iDonde, cual, cuando, qué , como, por qué...?

« Adverbios de lugar: aqui, alli, cerca, lejos,
dentro, fuera, delante, detras... -

* Usos del verbo estar seguido de preposicio-
nes de fugar (estda fa dere=
CV\M, al rovww )

e En vwmer vlano se ve/ve-
W\os/avarece ... _Segundo vlamo.
al fondo, a la derecha, a la iz-
Zulerda, delante, detras, al la-

0...

Usos de los verbos pensar, creer, parecer,
opinar, expresar, representar, s:amﬁcar >
auerer decir...

* iQué p:emsas/pemsa:s de /sobre ... d‘Qué te _
parece/os parece ...... 7 iQue s:gmhcado tie- -
me/pueae tener . -

<
4 e Creo (wm pavece, opino, .. ...... representa =~
[ S T J -

vvvvv /
| (px’lowca, <1gmﬁm, quiere decir...)

/)

— * Argumentar con fuentes: Segum +nombre
i de persona o fuente documental,

'I__
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= « Usos de los verbos gustar, sugerir, evocar,

—= transmitiv, inducir, promover, estar/no es-

tar de acuerdo, compartir una opinién/idea

[ ]

K
(AN
Q
Sb
w

e Me sualere/loroduce/evoca + sensacion: T ws—
teza, a(eqwa, preocupacion, serenidad, in-
quietud ...

* Transmite, promueve .

 Estoy de acuerdo con por/porque /No
estoy de acuerdo.

PRESAR CAUSA:

EXPRESAR FINALIDAD:

i Para qué..? Para

Pero ..

<

-

oY

-

I

-

: 2
__ EXPRESAR CONTRADICCION/ CONTRAPOSICION :
-

-

-

&

&




LENGUA NECESARIA PARA EL TRABA- A

JO CON MAPAS -—

Hasta los millones. Para cuantificar aspectos fi- a_
Sicos (tervitorios, vios, precipitaciones, etc.) y
V\MW\aV\OS (V'@CMV'SOS, pomac:om, Z'L'C) IZV\ZV' +ne >

) ) )

oden
elc.

LECTURA DE LA ESCALA COMO FRACCION: >

1/100.000 (1 unidad en el wmapa equivale a -
100.000 unidades en la realidad).

.

/)

—DENSIDAD DE POBLACION:
1 habitantes/km2 (el n° de habitantes que ha B
i en 1 km2 como media). ~

— Unidades de medida y clasificacion del tiempo historico
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r ) I (aro, siglo, mi-
= T Ty e oo lenio, alC.
e ) T L ey, T % Ny
| SRR ey . d.C). El Siglo se
o f.~ 0, s T -
i ) o284 Vg = S =g escribe con ni
— N - LR %-n@_../ WEroS VOmanos,
i . ” vﬂ’ “.' v g St :‘:’-‘ s . ol [’ / {
TR pel ARy Whadiendo ias
— G IR " T aoreviaturas
hw"h.\"-:—f:"' a3 ‘= b 1.C fq”tgg ig
«é = ” - Y I 0 ’ ’

e Sy R e e v
. 7 e
= ;.‘.,_...:"M s e % e Ql:ist[qug. (S l!f
- I 5P == a—CYy y d C
(no <mwuorp\ para
las fechas de la era cristiana (s XVIIL, 0 s. XVIII d.
C.)
<
g |
— FORMAS VERBALES:
-

4 | * Usos del verbo ser sequido de nombres o
- adjetivos (es la capital de..., es muy
- grande.... )

-«

== ~Usosde verbos-detocalizacién—espacial(es

- -~ tar, situarse, encontrarse, hallarse,.)
sequidos de preposiciones (en, a, al,

- entre...)o-d [~

- nales de Iur)mr (cerca, Ing@( Juum‘-n a,al

| lado de, al “Norte de ): (esta/mn en ;

s estd/n entre .. Y e , Se sitta/n en
....... , al norte de....., se encuentra/n al

e Sur de..., se halla/n en... )

*Uso ae: pretewto indefinido (en el caso de

las [ineas ael tleW\po ocuwm tener
lugar, sagulaos ae COVV\IOIGVV\6V1'COS ae i
d-C5tuvotugar-en——)




*Uso del pretérito imperfecto (en aquella -
época habia...) | B e

4

Alnnn/lﬁl\ Dan yilloko) \
N AANZ U1 ZSE 21 AT o lﬁ-.-./

RELACIONADA CON LOS MATERIALES CARTOGRAFICOS (1): -

plano, globo terrdqueo, atlas, planisferio, Te=
yenaa, escala, W\@V‘lalalflo, ]061!"01[6(0, V\MSOS ho=
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e
— PARA LA ORIENTACION: PUNTOS CARDINALES,
— Marts  Crir Ceto Npcto  copntomtirininal—irnpis
Norte, > cSste, Oeste, septentrionat, Wert—
_ Atonat;—ovrier ¢ Z E5 P :
+o Copnwdeinadac acoarAficac: w0 |atitid Nowr
COL.CUUT AT vVTtiitino you FVATTCAS,. 7a) Avivurnvt IrNUvY
te/Sur ° lonaitud —Este/Oeste... (esti—a
7 <= ViV ) rs LA~ 4 "Ul VIV e o T W VU \VJVV\ v rs
- arados..)
ARG/

PARA IDENTIFICAR DIFERENTES TIPOS DE MAPAS TEMATI-

COsS:

-—
-
- * Formas y accidentes de relieve:
- o velieve intevior: Wiontaia, pico, Cum-
o~ bre, altitud, fadera, cordillera, waci=
J—/lu-nnn—n C,l:l II'I\’ II\“I]‘I\LI\ IJI. AAAAAA J—n":’n
o LtevrvrasAa 1ihdviat, PMCV 9 aucc vviovii u,
(1S walle AoclilaAdpi n +ain CLIAAA
MTAVTUY S Voo, STt ey U5t yo,— STVNRG;,
o /Iﬂl/)l/‘ﬂ(l'AIA VaX NN/l Vs e rlﬂ l/\l'llﬂ’ A1 <inng
& va’vv \S=d A4 AF] CWVIT V. Wlo "4 4 veviviuon) VVIAT T2V VIW)
_ desierto,
s
o rio, afluente, torrente, arvroyo, fuente,
- catarata, salto, meandro,

répido,

vertiemte, cuenca, delta, ria, estuario,

Veglw\em (regular o irregular), curso

alto, W\@le, baJO), cauce, caudal es-—

tiaje, crecida, lago, laguna, embalse,




—ﬂ?&

g—-ﬂ S

PEE— —

alaciar
~J

o costa o litoral: peninsula, istmo, cavo,

golfo, bahia, playa, cala, acantilado,

fiordo...

=
ca,_ciclén, huracan, W\eteogro_loam ecuato- -
wa{ templado, comtmental W\edltermneo, -
atldntico, volar montainoso,  monzon, -
tl@W\IOO frio, calido, lluvioso, seco, oscila- -~

cion terwuca

CONCEPTOS Y TERMINOS DE GEOGRAFIA HUMANA:
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= uta, densidad de poblacién, deshabitado,

—- flujos de poblacién, migraciones, etc.

2 2
— 9 L]

Ademads de los nombres ,lomly)inc de lu-

S ~ 7z

minos geograficos fisicos: continente, is-

la, archipiélago, peninsula, istmo, océa-

— no, delta, mar, estuario, meseta, maci -

zo, monte, cadena, altitud, depresion,

— valle, colina, cordillera, region, vertien-

- te, afluente, ...

V)

Y




LENGUA NECESARIA PARA EL TRABA-
JO CON LINEAS DE TIEMPO —f————

0 T

Presente, pasado, futuro; marcadores de fre- e
cuencla: slewuare casi _siempre, todos los

‘J dias..marcadores temporales: esta tarde/no- ~

che/manana; el fin de semana préximo, la se- —
mana, el mes, el ano, ...

— EXPRESIONES TEMPORALES B
ayer, hoy y marana. Dia, noche, partes del dia, -
el calendario (anual, escolar,..), estaciones, ci- -
clos semanas, meses, airos; fechas, el reloj, la
hora. e

J_ P

y — EL LEXICO ESPECIFICO: e
’/ 7

/)

£
%
Q
\,
K4
S
§’.
A,
M
:
S
§
S
‘|

" DIVISIONES TEMPORALES:

g eras, peviodos, épocas.

89 Grupo Eleuterio Quintanilla
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MARCADORES TEMPORALES

o / ~ - / ~
ayer, hoy, wanrana,.; a los.aikos. En el aRo::

LA EXPRESION DE DIFERENTES DIMENSIONES DEL TIEMPO

(PASADO, PRESENTE, FUTURO).

PERIODOS HISTORICOS.

V)

N\

‘ )




LENGA NECESARIA PARA EL TRABAJO
CON IMAGENES

2

*EN

L= A |

Usos del verbo ser sequido de nombres o

adjetivos. Es un/a ...

y-)
(42

&
* Usos del verbo ser en impersonal: Se
ve/vemos + nombre -
s Verbo ver + nombres: veo/Vemos + Nom — -
bre. A
=
e Usos del verbo haber en iwuroprmma,l- Hay .
+ nombre -
DESCRIBIR LO REPRESENTADO EN UNA IMAGEN -

1 . Las partes, los elementos, los detalles:

1 vestuario, objetos, etc.
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una escena de

Es una persona joven/anciand..., un edifi=

cio al'CO,

Parece antiguo, moderno, cansado

Usos del gerundio: El personaje esta +ac-

cion que realiza (trabajando, leyendo ...

. . . 7
PY AAiotivne wvavra - la Ascrvrivridin. Ao NILIAAAC
ARJETIVOS—para—1a—acsCripgcion—ac ToOrvias,;
— tamrainos, colores, sensaciones ..
5 5

Formas geométricas basicas: cuadrado,

rectangulo, triangulo, circulo...

° VN AN Vo SUNPEPON K PR [P RSN P
v colores. gevievo y nuvrero auce 10> COIores.
/'..AI:AIAAIAI I\I{l"fll\f cun/f\f‘
- cUuuliiaares. cualiaos, 1rivos
: *  Composicién, encuadre, punto de vista, [i-
neas, luz.
-
4 ’ cuamuncaaores poco, poca, Wiucho, mu-
e cha, bastante, wuy, ...
- . Grados del adjetivo: wds..que ;  me-
nos...que; tan... como ; igual... que; mayor;
‘- menor; el mas....; el menos....; muy ; —isi-
mo/a
-
= Localizar en el espacio (ver apartado de lengua ge-
-

neraf)

= DESCRIBIR LOS ASPECTOS FORMALES

&

iQué tipo de imagen es? iCé- /A O

mo es? iComo esta hecha? [/

) / pa
dQue recursos utiliza? iQue | O

efectos? iQue estilo artis= SNF N/

P

&>




. Usos de ser + preposicion + sustantivo, para

indicar los materiales: es de ..

AMNAINDO A& A 00Va. Uniaaae A€ Meaitaa ev

D 8% ATVl Omes. Argo, Aav N, U 0.

SITUAR ACONTECIMIENTOS EN EL TIEMPO Y EN EL ESPACIO

- (ver apartado de lineas de tiempo y mapasy

PEDIR Y EXPRESAR OPINIONES A PARTIR DE ELEMENTOS Y P
CLAVES VISUALES
(ver también fos apartados de fengua general y de fi= -
neas-de-tiempo) -~
* Lafigura ..., el detalle ... puede significar ... -
* La composicion, el punto de vista (eiemem— a
. tos ae la H/V\agel/\) aa una IVV\PV'@SIOV\ de .
| « Significacion-convencional-deciertos colores -
I (sepia: antiguo,...) -
j (it g Y ) -
i TiPOS DE IMAGENES ~a
| ) B B) B) I ‘

<
-
Q
-
<
<
-~
S
Y
S
~—~

uterio Quintanilla
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i tura, mdviles, arquitectura, instalaciones, per-
= formances, ceramica, textil, video, video arte,

net art.

GENEROS:

- retrato, escenas cotidianas, paisaje, naturaleza
—>m muerta, histérico, religioso, mitolégico, alegérico

ESTILOS:

— : : : . . .
. . 3

- medieval, romanico, gotico, renacentista, ba -
rroco, rococé, lwuores:omsmo s:mbohsmo cu-
bismo, fauvismo, exvres:omsmo dadaismo, su-
rrealismo, povera, land_art, arte pop, concep -
- tual, minimal, abstracto, net art, etc.




y

Punto pequeiio, grande, mediano, concentrados/dispersos

Linea abierta/cerrada, continua/discontinua, concentrada/dispersa
poligonal, espiral, silueta, trazo,

Forma formas basicas (circulo, cuadrado, rectangulo, triangulo, poligono...),
tamaiios, cualidades, volumen
figura humana, edificios, arboles, animales, maquinas, objetos...

Color colores basicos, primarios, secundarios, tonos, claro/oscuro, calidos/frios,
gamas

Textura suave/aspero, fino/grueso, liso/rugoso/granulado/estriado
figurativa/no figurativa, abstracta,

Composicion encuadre, proporcion, plano, punto de vista, relacion figura-fondo, luz,
volumen, espacio. perspectiva, equilibrio, ritmo, simetria

R —
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1.- TEXTOS ESCRITOS

Los rasgos y caracteristicas expuestos en la primera parte sobre
los textos escritos y dentro de ellos los expositivos, junto con los
modelos de comprensidon, constituyen el cuerpo tedrico en el que
nos apoyaremos para proponer algunas pautas de actuacion en el
analisis y preparacion de actividades de comprension de textos es-
Critese

En coherencia con ello, las actividades de comprension de textos
gque proponemos tendran como objetivo: dejar claro el objeto de la
lectura, provocar una lectura activa que logre la implicacion del
alumnado y adquirir estrategias especificas que le ayuden al a in-
tegrar los conocimientos previos con el texto para construir nue-
vos significados.




Asi, planteariamos estrategias especificas para:

Seleccionar: desarrollar la capacidad para diferenciar pa-
labras relevantes de un texto, en funcidn de los intereses
del lector; saber agrupar los elementos en unidades su-
periores significativas.

- Interpretar: capacidad para comprender la forma (es-
tructuras y palabras que sirven para marcarlas) y el con-
tenido de un texto (intencién y propdsito comunicativo,
mensaje e ideas principales...)

- Anticipar: prever tema y lenguaje en funcién del contex-
to.

- Inferir: capacidad para abstraer datos del emisor en fun-
cion de su discurso, rentabilizar las variables contextuales
para extraer informacion.

1.1.- Dos texto expositivo: “Las fuentes de energia” y
“Las Materias primas”

Los textos que hemos elegido “Las fuentes de energia”. “Las mate-
rias primas” estan integrados en la unidad: “Los sectores economi-
cos” de Geografia e Historia. 2° ESO. Santillana .

El contenido versa sobre diferentes tipos de fuentes de energia y
de materias primas.

A.- Caracterizacion del texto:

Se trata de dos textos expositivos, que tienen relacion con la com-
petencia comunicativa lingUistica y el discurso expositivo; el uso
de graficos, croquis,...con los que hay un acercamiento a lengua-
jes graficos e iconicos.

Es un contenido relacionado con los conceptos de Ciencias Sociales
de interrelacion de diferentes hechos, en este caso geograficos y
economicos, y de relaciones causales. Es, por tanto, un contenido
fundamental con el que se trabajan competencias basicas que se
desarrollaran a lo largo de la ESO

97 Grupo Eleuterio Quintanilla
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La clasificacion de fuentes de

1.6. Las fuentes de e energia y materi

La energia es necesaria p; a industria puc
la transforggeei S materias primas en pro apartados en ne
Las energia pueden ser renovables o Su comprension

* Fuentes de energia renovables. También llan
aquellas que no se agoran, pues existen en la naturaleza en cantida-
des ilimitadas. Este ¢s el caso del Sol (energfa solar), el agua (ener-
pia hidriulica), el viento (energia edlica), las mareas (energia mareo-
motriz), la materia orgénica (biomasa) y el calor interno de la Tierra
(energia geotérmica).

* Fuentes de energia no renovables. Son las que se pueden agotar por-
que tardan mucho tiempo en regenerarse, méas que el ritmo al que
se consumen. Fs el caso de los combusribles fésiles: el carbén, el pe-
tedleo v el gas natural, que se originan por la descomposicion durante
millones de afios de restos vegetales, animales marinos y fitoplanc-
ton, respectivamente. La energia nuclear, causada por la fisién (di-
vision) del dtomo de uranio, tampeco es renovable,

Hoy, la mayor parte de la energia que consumimos procede de los com-
bustibles fésiles, sobre rodo del perrdlen, y de la energla nuclear,

A ninguno de estos textos, imagenes,
se hace referencia en el texto.

Graficos e imagenes no estan
suficientemente integrados en el texto.

Explotacion petrolifera.

Ventajas e inconvenientes de las fuentes de energia

Los combustibles fésiles son relarivamente baratos, pero no son reno-
vables, son muy contaminantes y su explotacion es costosa.

realiza en el texto con diferentes

as primas se

grita, lo que facilita
y asimilacién

do

tal
- 5
del fuego, hace medio millén de afios,
permitio disponer de luz y calor.

Cuando en el Neolitico el ser humano
comenzd a domesticar los animales,
tarmbién utilizé su fuerza de traccion.

A estas fuentes se sumarian después

|a fuerza del viento v de las corrientes

de agua, asi como el calor generado por

la quema de |a madera, que se empleaba
Ymhogares v en los hornos donde

raban armas y herramientas,
cocia la ceramica,

Tats! au ks mewga

La energia nuclear ¢s limpia, es decin, no contamina, pero presenta dos 5150 g

graves inconvenientes: la posibilidad de que se produzcan fugas de ra-
dicactividad y el almacenamiento de los residuos que genera el uranio
y que permanecen radioactivos durante miles de anos.

Por su parte, las fuentes renovables tienen la ventaja de ser limpias y la
produccién de la energia es barata. Sin embargo, par el momento, son
mucho menos rentables, pues las infraestructuras que necesitan son ca-
ras { presas, aerogeneradores...), y la cantidad de energia que producen
es pequedia y depende de factores naturales. La excepci6n es la energia

{En %)

Proyeccién para el 2030

; Drrag remrsshies
Hidrdukca 2 A

Buckesr5

——

Corigite: doyinis
hidroeléctrica, obtenida por la fuerza del agua, que es muy importante LR .
en paises como Egipto vy Espana. Origen de la produccitn de la energia mundial.
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.7. Las materias primas Errores conceptuales (¢,): “materias
materias primas son los pr HC origen vegetal, ar primas son los productos®, en lugar de
LJue pu nados y utilizados por la indust utilizar la expresion recursos naturales
ar ot tos. La mineria se dedica a extraer los miy

de la corteza terrestre, La silvicultura o explotacion fi
oiacion de los bosgues.

n su origen, las materias primas se pueden clasificar en t
’ ~ @e energia no renovable: Cita

A otras fuentes de energla
aterias primas vegetales, como la madera o el algodin, con los que que se puedan agotar,

fabric: shles y tejidos.

ADCICATY MUCHEs Y LEJIios EQU& my t.];s .
presentan las energias alternativas
frente a las no renovables?

;Qué son las materias primas?

;Cémo se pueden clasificar segin
su origen? Pon algln ejemplo.

;Cual es la labor de la mineria?
JQué materias primas se pueden

aterias primas animales, como la piel y la leche de las vacas.
aterias primas minerales, que a su vez se clasifican en:

Minerales metdlicos; como el hierro o el cobre, que utilizan in-
dustrias como la metalirgica.

Mincrales no metdlicos, como el azufre o la fluorits, que emplea
I industria quimica, entre otras.

Rocas industriales, como el yeso o el granito, fundamentales en la
industria de la construccion.

00 00 O

obtener dela explotacion forestal?

MO AMBIENTE = s s o,
es en peligro Se calcula que alll v+~ satre 5y 10 mi-
seres humanos han explotade los bosques dex s flnnas de senac i 8oimo-
Witimas décadas, 1a tala de drboles se hc . o Ly
< han desaparecido y otros estan en peligre A ninguno de estos textos, imagenes, También
se hace referencia en el texto. han vis-
La solva de la } '::'m

25 |3 mas exten
La mayor parte

La selva tropical constifuye una importante fuente de materias primas. Su
explolacion permite cbiener madera y calcho: élaborar medicamentos a
partir de Las plantss, como la quining para curar la malaria; ¥ extragr mi-
nerales como el oro o el petrdlec.

Grupo Eleuterio Quintanilla
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B.- Dificultades del texto

Recuerda

(0 ;Por qué el Sol es una fuente
~ de energia renov. ;
energias renovables Que conozcas.

;Por qué otro nombre
se las conoce también?

Las actividades se limitan, en general, a

3 . ion li to, una
;Por qué el petréleo es una fuente una comprension literal del texto,

de energia no renovable? Cita definicion (¢, qué son..?) solo las dos
s e G ultimas cuestiones plantean establecer

que se puedan agotar.
@ ;Qué ventajas y desventajas relaciones entre diferentes aprendizajes.

presentan las energias alternativas
frente a las no renovables?

@ ;Qué son las materias primas?

@ :C6mo se pueden clasificar seg(in
su origen? Pon algin ejemplo.
@ ;Cuél es la labor de la mineria?

@ ;Qué materias primas se pueden
obtener de |a explotacion forestal?

Hay dos actividades de voca-
bulario:

Relaciona mediante flechas.

) Sol. 1. Energia nuclear.

b) Viento. 2. Energia solar.

c) Agua. 3. Energia geotérmica.
d) Marea. 4. Biomasa.

e) Materia orgénica. 5. Energia edlica.

f) Uranio. 6. Energfa mareomotriz.
g) Calor interno de la Tierra. 7. Energia hidraulica.

@ Completa las frases.

« Una de relacionar  Los factores fisicos que influyen decisivamente en |a

agricultura son: el el , el
y las ;
e Otra de completar. .~—> e lLas cabafias ganaderas mas numerosas son: la
y
® Se pueden distinguir tres tipos principales de pesca:
Es una actividad de huecos para y
) e Segln su origen, las materias primas pueden ser:
recordar el vocabulario nuevo y re- : y
. . * Las fuentes de energia puedenser: _ y
pasar los contenidos. Para trabajar _ Aestesegundo grupo pertenecen los
con alumnado con escasa compe- combustibles fosiles, es decir, el | el
y el La mayor parte de la
tencia Iinguistica convendria ofre- energia que se consume en el mundo procede del
101 oo s | e

cer un repertorio de palabras del
que pueda elegir las que necesite.



C.- Orientacion del trabajo didactico

El trabajo deberia centrarse en las siguientes lineas:

e En relacion con las estrategias de lectura que se han de
activar para la comprension del texto, se podria trabajar
el reconocimiento de términos clave en el texto y su rela-
cion con conocimientos o concepciones previas.

e Vocabulario especifico y vocabulario académico.

e Reconocimiento y utilizacion de informacidn especifica re-
levante en relacién con los conceptos a trabajar.

e Actividades de transferencia de conceptos al trabajo con
esquemas, clasificaciones, graficos.

e Comprension y uso de aspectos linglisticos: marcadores
de causa, de finalidad, uso del pasado, etc.,

D.- Propuesta de actividades de comprension lectora:
Acercamiento al texto
Reconocimiento del contenido general del texto

¢Cual de las siguientes alternativas representa mejor el tema del
que trata el texto que acabas de leer?:

e Los diferentes tipos de fuentes de energia
e Los diferentes tipos de materias primas

e Diferentes tipos de fuentes de energia y de materias pri-
mas .Sus ventajas e inconvenientes.

e Las fuentes de energia y las materias primas en la an-
tigliedad y en la actualidad.

Términos y conceptos clave

Segun el texto, la energia sirve para que la industria pueda funcio-
nar y transformar las materias primas (por ejemplo, algodén), en
productos elaborados (por ejemplo, una camisa). Realiza las dos
actividades siguientes:

e Piensa en un producto elaborado y en las materias pri-
mas con que esta hecho y, siguiendo el ejemplo, escribe

101 Grupo Eleuterio Quintanilla
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un enunciado que explique el proceso de fabricacion:

Materias primas

M:iquina o
herramienta

Energia

Producto
elaborado

Harina, agua,
levadura y sal

Homo de panaderia

Madera/
electricidad

Pan cocido

Patatas, huevos, sal

Tortilla de patata

v aceite

Debes escribir un enunciado como el siguiente, que desa-
rrolla el ejemplo de la fabricacién del pan: “Para fabricar
pan, hay que hacer una masa con harina, levadura, agua
y sal. La masa se mete en un horno calentado con lefa o
electricidad y después de media hora se saca el pan coci-
doll

Reconocimiento del léxico
Reconocimiento del contenido general del texto

En el texto aparecen algunas palabras que utilizan las raices bio,
geo, hidro. Se distribuye la clase en grupos. Cada grupo busca en
el diccionario el significado de cada prefijo y ejemplos de palabras
que lo tienen. También por grupos, se explica el significado de
las palabras del texto que utilizan esas raices. Se pone en comun
la informacién de todos los grupos. Se realiza un mural colectivo
con la informacién aportada por cada grupo.

Escribe tres frases utilizando en cada uno una palabra que utilice
las raices “bio-", “geo-" e “hidro-". Las palabras que uses tienen
que ser distintas a las del texto.

e En el texto se llaman “combustibles fosiles” a algunas
fuentes de energia no renovable como el carbén, el
petréleo y el gas natural. Realiza las siguientes activida-

des:

0 Busca en el diccionario las palabras “combusti-
ble” y “fésil” y, después, explica con tus pro-
pias palabras qué son los combustibles fésiles.

0 Explica qué acciéon hay que realizar con estos

tres tipos de combustible para que produzcan



energia (es decir, para producir, por ejemplo,
electricidad o calor).

Reconocimiento de informacion especifica
e En el apartado “ventajas e inconvenientes”:

0 Sefala de color azul los conectores que indican
inconvenientes. (Conviene explicar claramente
al alumnado el uso de pero; sin embargo, ....)

0 Se distribuye la clase en grupos o parejas y se
piensa en diferentes papeles a representar, por
ejemplo:

A- Banquero/a que defiende la energia tradicio-
nal.

B- Ecologista que defiende la energia renovable.

Hay que dar razones para defender un tipo de energia u otro.
(Ej::La energia renovable es mejor porque no contamina,...)

Recuerda: Para expresar opinion se puede usar: creo que ..., pien-
SO que,...opino que... Para expresar a favor: estoy de acuerdo. Pa-
ra expresar en contra: no estoy de acuerdo

Para aconsejar puedes utilizar: es conveniente, es mejor...

e Imagina un proceso de produccion sencillo, como la fa-
bricaciéon de harina a partir del trigo. Escribe una carta
contando el proceso de dos maneras diferentes, indican-
do cudl es la materia prima, cual el producto elaborado,
qué maquinas a instrumentos necesitariamos, qué
energia utilizarian éstos y si se trata de energia renovable
o0 no renovable. Cada una de las dos maneras de expli-
carlo debe hacerse utilizando diferentes fuentes de
energia.

Construccion del sentido general del texto
Localizacion del tema

e Indica cuadl es el tema del texto del libro (1.6 Fuentes de
energia):

10:3Grupo Eleuterio Quintanilla
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0 Como producir energia a partir de los recursos
naturales.

0 Qué fuentes de energia existen y como se dife-
rencian.

0 Qué son los combustibles fosiles.

e Sefala la respuesta que mejor explica qué dice el texto
sobre las fuentes de energia:

o) Que algunas fuentes de energia tienen que ser
transformadas para producir efectivamente
energia.

0 Qué tipo de energia es la mas frecuente en Es-
pafa.

0 Que hay diferentes tipos de energia, segun
sean o0 no renovables, y cuales son los inconve-
nientes y ventajas de cada una.

Juicio critico y transferencia de contenidos
Transferencia de ideas y conceptos

En el texto “Repaso”, sefiala las diferentes fuentes de energia que
se nombran y clasificalas como energias renovables y no renova-
bles, dandoles, en su caso, el nombre especifico que le correspon-
de.

Fuente de energia Tipo Nombre

Fuerza del viento Renovable Eélica

e Completar la siguiente tabla con tipos de energia:



Fuentes energia Se produce en Ventajas Inconvenientes
Fosiles: Central térmica
petrdleo, carbon, gas
Nuclear Central nuclear
Agua Central Hidraulica
o Hidroeléctrica
Viento Central eélica
Solar: Central solar o
térmica o heliotérmica
fotovoltaica
Biomasa: madera,

e El siguiente grafico representa el consumo de energia
eléctrica en Espafia durante el afio 2007. A partir de los
datos que aparecen en el grafico, escribe un texto con
ese mismo titulo (“El consumo de energia eléctrica en Es-
pafia”) donde expliques qué parte de la energia consumi-
da corresponde a las energias no renovables y a las reno-
vables y, dentro de las renovables, qué parte del consu-
mo es la de cada tipo de energia renovable:

m

Saldo eléctrico
-0,3%

Hidraulica

Gas natural 1,6%

it Nuclear

—9,7% Edlica 1,6%

|]

Petréleo = Biomasa 3,1%
48,5% Biocarburantes 0,1 1%

Biogas 0,23%

Solar Fotovoltaica 0,1 19
Solar Térmica 0,06%
Geotermia.0,01%
R.S.U.0,28%

13,6%

Fuente: Ministerio de Industria,
Turismo y Comercio | IDAE
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E.- Aspectos interculturales e interdependencia

Los aspectos interculturales en este caso estan vinculados a la in-
terdependencia mundial, a la Ecologia... Determinadas fuentes de
energia o materias primas tienen su origen en determinados lu-
gares geograficos, no son universales, su uso también es distinto
y a la vez, estan en relacidon con la preservacion o peligro de con-
servacion de determinadas poblaciones, lenguas, culturas, biodi-
versidad. En las aulas hay alumnado de diferentes procedencias
que puede dar su testimonio de esa diversidad linglistica, cultu-
ral,.... Puede realizarse una muestra de dicha diversidad a través
del uso de Internet ( competencia digital).

e Las fuentes de energia proceden de diferentes lugares
del mundo y pueden tener diferentes usos segun el lu-
gar.

e Lee el texto e imagenes de " bosques en peligro” y escri-
be dos causas por las que los bosques de la Amazonia
estan en peligro.

e Busca informacion sobre uno de estos dos temas - si
pulsas cada palabra encontraras informacién: La Amazo-
nia, Bosques de Komi ( Patrimonio de la Humanidad).
Para ello completa estos apartados:

Localizacion
Poblacion
Lenguas
Materias primas
Productos

Deforestacion



2.- MAPAS
2.1.- Introduccion

En este apartado abordamos el tema de los mapas, que es un ins-
trumento basico en Ciencias Sociales y con fuerte carga intercultu-
ral, pues los convencionalismos , el punto de vista para represen-
tar el espacio no son los mismos en todas las culturas.

Presentamos un ejemplo de los mapas mas basicos en esta area,
los fisicos y politicos y otro mas complejo sobre poblacién. Igual-
mente, las tareas propuestas también son las mas elementales a
realizar con mapas, pues conociendo la complejidad de la secuen-
cia de lectura de un mapa, consideramos que éstas tienen que es-
tar bien afianzadas para transitar hacia otras de mayor compleji-
dad.

Hay mapas de distintos tipos, escalas y proyecciones (mapas, pla-
nos, globos terraqueos), que contienen informacidon de caracter di-
verso mediante signos y leyendas convencionales. En los atlas pa-
ra uso escolar se encuentran normalmente los mapas fisicos vy
politicos basicos (del pais, las regiones, los continentes y el mapa-
mundi), y una seleccion de mapas tematicos que se utilizan para
representar la distribucion de hechos o temas concretos (climas,
vegetacidon, poblacidon, aspectos econdmicos, transportes, etc.).
Hay que considerar también los mapas historicos, que representan
espacialmente determinados acontecimientos en el devenir de un
pueblo, civilizacidn, etc.

El trabajo con mapas, ademas de facilitar el conocimiento e inte-
raccion con el mundo fisico, contribuye al desarrollo de otras com-
petencias del curriculo:

e Competencia comunicativa linglistica y lenguaje no ver-
bal: mediante la lectura, comprension e interpretacion de
todo tipo de mapas (los signos convencionales, nombres
propios, conceptos geograficos, etc.), asi como la repre-
sentacion cartografica de informacion variada relacionada
con el medio fisico y social.

e Competencia matematica: los mapas parten de la repre-
sentacion a escala de un territorio, por tanto es primor-
dial saber leer y utilizar la escala, tanto numérica (uso de
fracciones) como grafica. También es preciso manejar
porcentajes y medidas de tiempo.

1(07Crupo Eleuterio Quintanilla
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e Competencia digital: imprescindible para aprovechar las
enormes posibilidades que ofrecen las nuevas tecno-
logias. Requiere aprender a buscar mapas con determina-
dos criterios para trabajar todos los aspectos de lectura e
interpretacion, asi como manejar programas y recursos
para la representacién cartografica. Internet ofrece nu-
merosos mapas interactivos sumamente interesantes pa-
ra el aprendizaje del alumnado, y herramientas como
Google Earth, (que combina imagenes de satélite, mapas,
datos toponimicos, informacién variada...) han revolucio-
nado los medios de representacidon cartografica, poniendo
a nuestro alcance de forma sorprendente todo el planeta.

e Autonomia e iniciativa personal: el reto ante tal cantidad
de datos disponibles es que el alumnado aprenda a selec-
cionar, procesar e interpretar la informacidon relevante
para los objetivos educativos.

e Competencia social y ciudadana: a través del trabajo de
grupo, debates, compromisos, etc., ese acceso al conoci-
miento a escala planetaria hace posible una mejor com-
prensiéon y respeto de la diversidad, paso previo para
aprender a reaccionar de manera critica ante situaciones
de injusticia.

e Competencia de aprender a aprender: se desarrolla en
este caso con formas de transferir informacién, de orga-
nizarla, relacionando y aplicando en otros contextos los
aprendizajes adquiridos a partir de los mapas en todas
Sus versiones.

e Finalmente, la competencia intercultural juega un papel
importante: el alumnado debe tomar conciencia de que el
mundo puede verse y representarse desde diferentes
puntos geograficos y que el lenguaje cartografico no es
internacional, se basa en convenciones que no tienen por
qué ser las mismas en todas las culturas.

2.2.- Procedimientos a tener en cuenta para el trabajo
con mapas.

Observar:

La forma y proyeccidon de los mapas, lo que aparece represen-



tado, asi como la leyenda que ofrecen para su lectura.
Orientarse:

Situar lugares o espacios en los mapas y planos con relacién
a otros, utilizando los puntos cardinales y las coordenadas
geograficas (meridianos y paralelos).

Localizar:

Los elementos basicos que configuran el medio fisico mundial,
a diferentes escalas y a partir de la leyenda y los signos con-
vencionales.

Unidades de relieve, aspectos geograficos de diversa indole.

Acontecimientos y procesos historicos relevantes en el tiempo
y en el espacio

Buscar, seleccionar:

Informacion cartografica procedente de fuentes diversas, in-
cluida la que proporcionan los medios de comunicacién y las
tecnologias de la informacion.

Describir, analizar:

Los fendmenos geograficos o historicos representados en los
mapas.

La informacién de un plano o mapa, a partir de la leyenda y
la simbologia.

-_
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Estimar, medir y calcular distancias entre dos puntos em-
pleando las escalas grafica y/o numérica de los mapas.

Manejar correctamente los instrumentos graficos y cartografi-
cos necesarios, tanto para leer e interpretar informacién como
para transmitirla.

Comparar aspectos o informaciones diferentes.
Interpretar:

La interrelacion entre numerosos fendmenos geograficos e
histdricos.

La causalidad multiple de los hechos sociales.

La intencionalidad de los comportamientos de los indivi-
duos y los grupos sociales.

Las consecuencias derivadas de determinados hechos y
fendmenos geograficos y sociales.

Sintetizar

Distinguir entre los aspectos relevantes y los que no lo
son, sefalando lo esencial de un mapa en su contexto.

2.3.- Orientaciones para el trabajo didactico

El trabajo podria centrarse en las siguientes lineas:

e En el reconocimiento de términos clave en el texto y
su relacion con conocimientos previos (escala, sim-
bolos de los mapas, Estados: elementos y funcio-



nes...) Yy presentar todo ello en un esquema como
introduccién al tema, que también seria Util como
revision final.

e En el |éxico especifico y académico asi como el re-
conocimiento y uso de informacidon especifica (entre
otros la revision de conceptos, por ej.: diferenciar
tipos de mapas, relacionar paises y continentes, el
uso de coordenadas geograficas...).

e En actividades de transferencia de conceptos al tra-
bajo con esquemas, clasificaciones, graficos.

e En la comprensidn y uso de aspectos linguisticos:
localizacion espacial, conceptos geograficos fisicos,

e En cada tema, incorporar un cuadro léxico con los
términos de mayor dificultad.

Las propuestas de actividades complementarias que planteamos
tienen el objetivo de enriquecer, en unos casos, y ser una alterna-
tiva en otros, a las que encontramos en el libro de texto. Desde la
perspectiva intercultural que adoptamos, propician diferentes pun-
tos de vista, el uso de materiales variados y facilitan el acceso a
los recursos linglisticos necesarios para la comprension de este ti-
po de mapas.

2.4.- Criterios de evaluacion

Para valorar los procesos de aprendizaje asi como para detectar
necesidades y que el propio alumnado sea consciente de ellos
proponemos que la evaluacion sea formativa, continua y flexible,
tal como planteamos en la introduccion de esta guia. A continua-
cion proponemos unos criterios de evaluacién basicos:

e Es capaz de localizar lugares en mapas
e Es capaz de describir lugares
e Reconoce los marcadores espaciales

e Domina el vocabulario especifico sobre el tema (lineas
basicas de orientacion geografica (meridianos, parale-
los);:coordenadas geograficas latitud y longitud);puntos
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cardinales, escala, mapa, tipos de mapas, plano, croquis,
globo terraqueo, atlas; elementos del relieve)

e Conoce el vocabulario relativo a procedimientos de obser-
vacion, descripcién analisis, comparacion (observa, anali-
za, compara, indica, fijate, lee, describe...

Utiliza adecuadamente tiempos verbales para la localiza-
cidon espacial: estar, localizar,

e Utiliza adecuadamente el uso de mayusculas y minus-
culas ( puntos cardinales, etc...)

e Es capaz de reconocer la relatividad de la representacion
cartografica segun contextos culturales

Identifica unidades de medida y clasificacién del espacio
(km2........ ).

Puede extraer y seleccionar informaciéon procedente de
diversas fuentes ( tecnoldgicas, en papel,...)

2.5.- Un mapamundi politico (Fuente: Geografia e Historia.
20 ESO. Santillana)

A.- Caracterizacion del texto

El mapa que seleccionamos es un mapa tematico politico, un ma-
pamundi con los Estados y las capitales, del tema: La organizacién
politica, de Geografia e Historia. 2° ESO. Es, por tanto, un conteni-
do basico con el que se trabajan competencias basicas que se de-
sarrollaran a lo largo de la ESO.

Es una proyecciéon Mercator, por lo tanto, con una representacion
del mundo poco equitativa.

Los elementos que incorpora el mapa son: el titulo: Mapa politico
del mundo. Presenta los paises a través del uso del color diferen-
ciado para cada uno, las lineas de frontera y las capitales, sefala-
das con un punto negro. También se senalan Océanos, Tropicos, el
Ecuador y el meridiano de Greenwich. En la leyenda se recoge que
la capital del estado se representa con un punto negro. También
hay un cuadro con abreviaturas referentes a cada pais y el Estado
al que pertenecen territorios dependientes. Se indica la escala
(concepto trabajado por la misma editorial en 19 de ESO)



TEMA 1. NOCIONES

|8 ORGANIZACION
POLITICA

. 1.1. Los Estados

El Estado: elementos y funciones
Todos los continentes, excepro la Angdrti-
| da, se dividen en Estados. Un Estado:

*» Estd delimitado por unas fronteras
lo diferencian de los demds Estado

. Gmdﬂrmnmmwmmd
como Estado y, por tanto, mantiene re-
laciones con otros Estados.

. Tmuncmjunmds

lmEsmdmdmmeﬂmmmnﬁm o o Ml ™

pmt ] At e
' Para comprender el mapa hay que I

conocer los convencionalismos de

escala, los simbolos(cémo se sefialan
! las fronteras, las ciudades y capitales
|

‘ de los Estados, etc.)

e prants PETTE

:-:Srmmas ,para Facillﬁa: el gnbimm.

* Los Estados cemra!;m:i O unitarios rie-
nen umadmlnisuacadn central que con-
trola todo el territorio y de la que de-
penden los funcionarios que gobiernan
cada provincia o departamento. Un ejem-
plo es Francia.

¢ Los Estados federales estdn compues-
tos por varios Estados. Todos ellos respe-
tan una misma Constitucién, y existe
una administracion federal o central que
controla algunas materias. Sm embarga :
cada uno de los Estados que lo integran
tiene a su vez su propia administraciér
que se ocupa de otras materias, e fwm:
la administracién &-dml na puede in-
tervenir. Estados Umdm? i
dos ejemplos de. Emdﬂ ederal.

34 UNMUNDO ORGANIZADO EN ESTADOS
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Las actividades buscan una comprension
literal del texto, una definicion (¢, Qué
son..?,

¢ Qué funciones tienen..?, pero no hay
suficiente informacion en el texto para
poder contestar.

P ———
1]

o Ummmﬁm creado recientemente y otros tienen una lar-
-~ﬁfli£‘b0#ﬁ- Por ejemplo, Timor Oriental se fund6 en 2002, mientras
Eglmﬁmawiﬁmiaﬂm

nﬂ‘&h‘u que drmtn tiene mlnﬂﬁmh.Esm&mUnl&mwtu
primera potencia mundial.

NOCIONES 35




B.- Dificultades del texto

El texto que acompaina al mapa presenta un léxico especifico de
especial dificultad con términos generales como: desempefian,

protagonizan, mantienen, regulan,

proporcionan, defienden,

fundd,... y otras como las que se sefialan a continuacion

Es una actividad de huecos para recordar el voca-
bulario nuevo y repasar los contenidos. Algunas de

las palabras requeridas son muy complejas por su COMPRUEBA TU AVANCE
abstraccion, como “reconocimiento”. Para trabajar \@mplﬂa las frases.

con alumnado con escasa competencia linguistica
convendria ofrecer un repertorio de palabras del
que pueda elegir las que necesite: Estado, fronte-
ras, relaciones, leyes, bandera, simbolos, mone-
da,....

Resultaria mas sencillo si se aportasen

ejemplos o modelos de lo que se pide. \ 3

* El __ eslaunidad politica y administrativa
superior,

# Un Estado esta delimitado por unas
Goza de como Estado y mantiene
con otros Estados.

Tiene un conjunto de suna —_ yal-
2unos identificativos, tales como una
Y, generalmente, una

-

@ Explica a qué funcion de los Estados hace refe-
rencia cada fotografia.

@' Define y busca ejemplos.

+ Estado centralista o unitario.
¢ Estado federal,

@ Senala las diferencias entre unos Estados y otros
teniendo en cuenta los siguientes aspectos.

* Su origen.

* 3u extension.

* Su poder.

s Otros: forma, accesibilidad, poblacisn, etc.

@ Explica las diferentes formas de relacion entre los
Estados. Pon ejemplos actuales de cada una.

6 @) Haz un informe sobre la ONU.

* Fecha de fundacidn.

No hay suficiente informacion en el texto para * Miembros.
diferenciar unos estados de otros. Se puede * Objetivos. . .

. - * Medios para conseguir esos objetivos.
buscar informacion en la web del anexo -
http://www.guiadelmundo.org.uy/cd/index.html

A—
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 11 6

13 @) Analiza el mapa de las paginas 34 y 35.

e ;Qué paises atraviesa el ecuador? ;Y el meridiano
de Greenwich?

e ;Como son las fronteras de Australia{naturales o
artificiales?

En este caso se trata de recordar aspectos que
se supone que el alumnado ya domina, como es
la localizacién espacial a partir del meridiano y el
paralelo de referencia

Es necesario constatar que el alumnado domina
los conceptos necesarios para la localizacion
espacial (coordenadas geograficas, etc...) y su
manejo, 0 en su caso, plantear actividades de
revision, asi como el léxico: Ecuador,
Greenwich, frontera natural y artificial.

El texto que habla de las funciones de los Estados
es demasiado general para poder saber a qué fun-
ciones se refieren las fotos. Habria que proporcio-
nar informacion concreta “extra” para facilitar la
comprension.

Seria interesante Mostrar pautas para la descrip-
cion de las fotos que se presentan en la actividad
para poder encontrar la informaciéon que se pide y
Proporcionar un cuadro con el léxico basico de las
funciones de un Estado: Servicios publicos: sani-
dad, educacioén ,Relaciones internacionales



C.- Léxico especifico

Nos remitimos a los aspectos de lengua general que recogemos al
principio del apartado de los mapas, pero ademas, en este caso es
necesaria la comprensidon de algunos términos que son de lengua
general para poder comprender el texto.

e Verbos: desempenar, protagonizar, mantener, regular,
proporcionar, abarcar, defender, fundarse

e Nombres : administracidon, funcion
e Adjetivos: identificativo, delimitado, milenaria
e Adverbios: recientemente

Aunque la mayoria de los términos ya se recogen en el léxico ge-
neral, es preciso reforzar aqui algunos que aparecen como especi-
ficos del mapa y en las actividades: estado centralista, unitario, fe-
deral, provincia, departamento, regidon, potencia, constitucion, ad-
ministracion, microestado, frontera natural, artificial, meridiano,
Greenwich, Ecuador.

D.- Actividades complementarias a las del libro de texto

Se trata de una serie de actividades que se centran en la com-
prension del texto, la lectura de mapas y la clasificacién de datos,
que se pueden realizar de modo individual, en parejas, en grupo-
clase, segln el caso, para finalizar con una actividad global para
realizar en grupo.

El mapa se presenta seguln la proyeccién Mercator. Es necesario
presentar la proyeccion Peters que recoge la representacién del
mundo en sus reales dimensiones. Por otra parte, en el anexo de
la guia se presentan algunos recursos para trabajar los mapas
desde una perspectiva intercultural.

Para este mapa seria conveniente tener en cuenta el siguiente
cuadro léxico:

e VVerbos: desempefar, protagonizar, mantener, regular,
proporcionar, abarcar, defender, fundarse ( ponerlos en
infinitivo para que puedan buscarlos en el diccionario,
porque algunos, ademas, son irregulares)

e Funcién: tarea que tiene que realizar una institucién (co-
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 11 8

mo por ejemplo el Estado) o las personas que la forman.

e Potencia: poder y fuerza de un Estado

e Constitucidon: Ley de un Estado que indica los derechos y
libertades de los ciudadanos y ciudadanas y el poder del
Estado.




-
-
-
-
-
x[

(g . . . _—

frontera, servicios piblicos.

4

2.- iDe qué trata el texto?: Tras la lectura del texto
contestar a estas cuestiones: 2

PY ‘/\..; DC— 14+ ) )
S ERUEES UINLS

* Los Estados del mundo: funciones, tipos -
diversidad.

* La organizacion de los Estados del mundo.

0

0

/)

| /
caen ia tav

) 'I_.

. Europa, Asia, Africa, América, Oceania
Semeaal Dakar, Espaina, Pekin, Madrid
1 China, Marruecos, Brasil, Rabat, Brasilia...
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 1 2 0

1 8 " | Continente pais ciudad

6.- Un viaje alrededor del mundo: Es una actividad

—= - final que se presentard a todo el grupo y que

puede recogerse en un cartel que quedard ex-

— puesto en clase.

™ e 1]
N pvesarvoito

. Consultamos un atlas y / o globo terrdqueo

do en la que estén los paises del alumnado

|
} y realizamos una ruta alrededor del mun -
|

de la clase Y sus cap:tales En grupo clase

se toma nota de cudl va a ser la ruta a

= sequir: los continentes, paises y capitales

4 por los que se pasa. Para ello

~ linteripretamos la—|ptip1n A Aol  anAinAa
_ U vie ’/VCL LAY | ICyCV\-ULUl auci VV\MFIM
f,.,\ -I-nmnr In Aninital
- | rovieecrus, 11 (/Ul’/lbUll)
‘- o Interpretamos el wmapa politico: de
| cada  pais recogemos: localizacion
- | (puntos cardinales; interior, costa,..);

tamano (grande, pequeino,...) fronteras

V)

(naturales: rio, montana,...; artificiales

. lineas, colores...); capital.

\l

o Seralamos en el mapamundi el nom-

bre del pais y de la capital en espaiol




T y en las lenguas de la clase.

0 A través de las direcciones web del
anexo, buscamos “imdgenes satélite
delas Capltales de Tos paises gy se
F/UVH&V\ en IO( lVIFUVW\MLlUVl

— 0 Buscamos informaciom en las web
del anexo sobre el tipo de Estado
e de cada pais.

0 EScribimos un breve texto sobre la
ruta a seguiv (indicarla con los
puntos cardinaltes, etc.) En pe=

i 4 /g {7 ’i / 7 VY ‘ ’ 4

= Ver ANEXO ...
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 1 2 2

2.6.- Un mapa fisico de Europa (Fuente: "Demos. Ciencias
sociales, geografia e historia”. Vicens Vives. Educa-
cion Secundaria. Primer curso. (Pag. 42-43)

A.- Caracterizacidén del texto
El mapa corresponde al tema 3:
Las formas de la Tierra, apartado 7: El relieve de Europa.

Se presenta en un conjunto a doble pagina. En la parte izquierda
aparece una escueta informacion sobre Europa y nueve activida-
des.

La informacidén hace referencia al tamafo de Europa, los limites
geograficos y las caracteristicas generales del relieve. Como com-
plemento a esta informacion el mapa contiene tres cuadros super-
puestos de texto que describen las principales formas de relieve.
Se resaltan en negrita los nhombres propios.

Las actividades consisten en contestar a una serie de cuestiones a
partir de la informacidon dada. En la mayoria se trata de localizar y
buscar datos en el mapa; las otras son de describir, identificar y
ordenar.

No se explicita como realizar las actividades, pero por su enuncia-
do se deduce que de forma individual y por escrito.



Europa e un continsnls rHativamente pegquedio,
¥ gue npomas ccupa S000 km de Exie s Oeste ¥
uros 4 000 km de Norie = Sar,

Al ser one gram p 3
:Hlmmtmp-ﬂd.lmdudl { .
mares, EE ocdano Glacial Artico \NQBit
el Atlintico, al Oeste; 3 ¢ Medite :
Es dificil trazar lom Hmitos de Earopn porN Esis; =
wacle docir que fos montes Drsles ¥ el Cinc
rn Europa de Asin,

innq:dﬂudihﬂmllmunﬂumﬂm
del contingmle estd moy compartimentads, con al
tornancin de cordillecas jovenes, cordillerns wnti

nias v ampiios vafloe

Las costns som recortidas ssn variedsd de penin:
witas o fdan

En ¢l rolieve de Ewropa destncan tres grandos
conjuntos: s Gran Llsnurs Egropes, lns mesotis
¥ mncizos montafosos antigues v i codonis

1 B :Cudies som fos prandes limites ded condinente
BLHOpEOT

Bl ;Como e ol itoral de Europa? JOud manes y

ockands baflan las costas de Firopa?

[ cita fos nombres de cinco peninulis europaas.

I usca o nombre de los dos estrechon que sepa-

fam al mar Egeo del mar Hegro ¥ que tenen wna

Fran importancia estratfgica.

I ;Cudl s b sl ks grande de DRI

3 Busca el nombre de cinco iwlas mediterrineas no

expaficias.

Ef . Cudles son los grandes conguntos que foeman o

relisve puropeat

El identifica los. cobores wtilizados para eartografise

| texto informativo se re

El I‘EHBH'E dE Eu'ﬂ:‘_lpﬂ | continente afirmando qu

pequefo, pero no aporte
21, B INENTE BURDPEG _ ~ g continentes para que se
AEngEOE

[ \ comparaciones.

'

Se presenta a Europa como contin
el parrafo siguiente se dice que es
peninsula del continente Euroasiat

Observacion que habria que
dificulta la comprension

ll.ﬁ.rh.u'q_y‘la.:-l‘lﬁ'lwmh Elevadas.
ﬂmquﬂmmlhummm
eevadas de Europa.

——

. Tamwas 1, Lan Fevvws e ks Teares

T
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xfiere al tamano del . -

e es relativamente
1 datos de otros
puedan establecer

ente, pero en
una




B.- Dificultades del texto

La lectura y comprension del mapa requiere:

e Conocer los convencionalismos cartograficos: escala, sig-
nificado de simbolos y colores, etc... )

e Leer y aprender los nombre propios que contiene, aso-
ciandolos a las distintas formas de relieve que se presen-
tan en la informacién.

e Leer y comprender los conceptos geograficos que apare-
cen.

Se da por supuesto que el alumnado ya ha trabajado pre-
viamente algun mapa fisico y tiene conocimientos basicos
de los términos geograficos que aqui aparecen, pero, a
pesar de todo, el conjunto del documento presenta difi-
cultades de comprensidon que es preciso considerar.

C.- Léxico especifico

La lengua que se utiliza en el mapa puede presentar especiales di-
ficultades para el alumnado de origen extranjero por la cantidad
de nombres propios, conceptos y términos, tanto de vocabulario
especifico como comun (ya recogido en el apartado general). Es
preciso, pues, insistir en los sustantivos - limite, franja, conjunto,
alternancia, sector, sucesion,... y en los adjetivos - extenso-a, am-
plio, estrecho, caudaloso, recortado, compartimentado, surcado,
abrupto, mondtono, accidentado, estratégico, etc.
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- D.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS A LAS DEL LI-
I BRO DE TEXTO

aluvanado vea el continente europeo-a-esca-=
la_planetaria, rnmpamndo(n con_otros con-

tmem‘:es y que sitie sus [imites.

Es necesario utilizar un globo terrdqueo co-
= mo complememto basico. Ademas de evitar

!a d@f’OV‘W\aCIOV\ del W\apa, aguda Qa COV‘V‘@glV‘
3 (a wumaa eurocéntrica. >6V‘la una actividad

\ reja.
Desarrollo:
~ Q) Mamejamdo el globo terraqueo se p:de al
aluminado que observe todos los continentes
del plameta Yy compare su tamano Y su Si-
= tuacion.
4 | p
L

menor que, al Norte de, al Sur de, al Este
de, al Oeste de.

o Europa (ser) ......ccccccoeeiinn que Africa
AMALrICa{(Ser) e que Europa
o \ / -------------- ‘1 ,/
— Europa (estar) ...................... de Asia
ey
= Africa(estary . de Europa
&

escribir los limites de Europa.

Europa limita al:

Este, con el _Océano Glacial

Artico




Sur, con los Montes Urales y Cau-

caso

J

2.- Un viaje en barco alrededor de Europa: A través

de un vmle imaginario, el alumnado se familiariza

con los accidentes costeros wmds destacados de Eu-

ropa y sus nombres propios. Ademds del globo

terrdqueo, resulta muy util y motivador utilizar

Google Earth. El alumnado dispondra de un mapa

mudo de Europa para anotar los datos que se se-

a)  Escribir en el lugar correspondiente del mapa el

nombre de: =,
. fosmwares y océanos por fos que mavegamos a
. las peninsulas que bordeamos .
-
. los estrecnos que atravesamos ~
-

' leccionan. Se puede realizar en pequenos grupos

1 b) iCémo es el relieve costero de Europa?iHay mu-

V chos estrechos, cabos, golfos...? iHay wuchas o

] pocas islas?....

/)

- y eal ot » :

{

7
,u"Oi" o,uie

" d) Puesta en comun.

_ 3.- Escalando wontes: Se trata de wotivar al alum-

4 nado pam acercarse al estudio def reueve de Eu-

= | V'O]O&I de manera s:gwncatlva Se utluzamm W\apas

—3 b J

INES
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= Desarvollo:

< | Imagina que te gusta mucho la montaira y quie-
— - res subir a los cuatro montes, picos o montairas
| mas altos de Europa. iComo son comparados con
— | el Everest? Investiga para completar la tabla. Di-
buja los montes de forma esquemadtica (con un
-, triangulo) y ordenalos de mayor a menor altitud.

Asia Europa
| Nombre Everest g
Cordillera Himalaya %  ——
‘ 8000
- ‘ Diblle 7000
| del 6000 | T |
J s000 | —
—[ monte/ 4000
|| pico/ 3000
1&—[ montana G .
i | 1000
- ‘ 0m.
- by Completa utilizando las palabras adecuadas
L)

- | estrecho/a/s
- . ~
| Las cordilleras y montanas ..................... son altas
) | y escarpadas, (ejemplor ... ); por el
contrario, las montainas y macizos antiguos son
> | MAs y redondeados, (ejemplo:
..................... )-
4. - “Nuestras vidas son los vios..”’ (Jorge Manw’a‘up S

| to de partida y metdfora de la (mportancia_que
todas las culturas han otorgado a los rios.

De nuevo, planteamos el estudio de Europa en



relacion con otros continentes. Se utilizaran ma- —
pas diversos y Google Earth. El trabajo se reali- —
zaria en pareja.

a) iCudl es el rio wds largo del mundo? jEn qué -
continente estd? iCudl es su longitud? Escribe -
algin otro dato de interés (dénde nace/desem -
boca, si es navegable, importancia histérica, —
etc...)

-

¢) Completa la tabla: Dibuja cada rio con una linea, i
ordenados de mayor a menor longitud. Escribe a.

sus nombres y el mar u océano en el que de- |
sembocan. -

~

Nombre Desemboca | km.soo 1000 1500 2000 2500 3000 3500 4000 . -

>
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mostrar al conjunto de la clase. Se utilizaran

mapas diversos, imagenes y Google Earth.

[maginamos un vuelo atravesando Europa. Cada

grupo puede elegir su punto de partida y de

[legada, (N-S/E-O). Anotamos en orden cada

forma de relieve que podemos ver (cordilleras,

picos, llanuras, rios, lagos, etc.) con su nombre

prop:o Buscamos informacion para describir lo

mas interesante e lwxagenes para acovv\pamar

diaital.
oa

Puesta en comun. Cada grupo expone su trabajo

al resto, comentando lo que ha aprendido en el

A\

1

\

T
AN

| 11 ey

I Y

Al

L VR

U 11 “.l!ﬁ:i |
‘"ﬂl‘liﬁ'L | B




proceso y las dificultades encontradas.

2.7. - Un mapa de poblacion (Fuente: Aprende un proce-
dimiento. Leer mapas de poblacmn, p- 27, del tema:
La distribucion de la poblacion, en Geografla e Histo-
ria, 2° ESO. Santillana)

A.- Caracterizacion del texto:

El texto que acompafia el mapa es de caracter expositivo, y el con-
tenido es el de los diferentes tipos de mapas utilizados para repre-
sentar diversas variables demograficas.

Se trata de un texto complejo en cuanto a la cantidad de informa-
cion que incluye y presenta dificultades para el trabajo con alum-
nado de espafol como segunda lengua. La complejidad se mani-
fiesta tanto en la apariciéon de conceptos propios del tema tratado
(variable demografica, flujo migratorio, densidad de poblacion...)
como en las alusiones a procedimientos de representacidén grafica
(esferas proporcionales, graficos de barras...); y también, por ulti-
mo, en el uso de conceptos abstractos propios del lenguaje formal
académico (criterio, caracter de la variable, conceptos abstracto
como “complejidad”...).

Como texto para el aprendizaje resulta
equivoco desde su mismo titulo, porque
de éste se deduce que el alumnado
aprendera un procedimiento (¢, "leer mapas
de poblacién”?) que no es, estrictamente,
un “saber hacer” o que, en todo caso, es
imposible desarrollar a partir de los
contenidos de este texto expositivo

Habria que comprobar si los mapas,
simbolos y representaciones utilizadas
en la unidad y a los que aluden las
actividades a, b y c responden a los
cuatro tipos presentados en el texto.

131 Grupo Eleuterio Quintanilla



Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion

APRENDE UN PROCEDIMIENTO
Leer mapas de poblacién

Se utilizan varios tipos de mapas temiticos para representar las variables demograficas: distribucién,

| cantidad, movilidad... Entre ellos se pueden destacar los siguientes:

 Los mapas que reflejan la lo- [
calizacion de los lugares (ciu-
dades, puehlos...). Se utili-
zan simbolos que sefialan su
emplazamiento: un punto,
un circulo, un cuadrado, una
casa...

* Los mapas que nos informan
sobre la cantidad de pobla-

cién. Incorporan graficos v | s Qi
g |

* Los mapas que representan

los movimientos de pobla-
cion mediante flechas, Con
ellas se expresa la direccion
i el sentido del desplaza-
miento, por ejemplo, el flu-
{0 migratorio.

Los mapas que reflejan la
densidad de poblacién. Se
utilizan diferentes colores:
normalmente, los colores

simbolos de diferentes tama- ,

% 8elo Horizonte
fios y colores: esferas pro- - o % nous tguecs
porcionales, puntos de igual hjo ge s
valor, graficos de barras... i

mds oscuros marcan los lu-
gares mis densamente po-

blados.

La eleceion de un tipo u otro de mapa depende de diversos criterios: el cardcter de la variable
a cartografiar, el tipo y la complejidad de la informacién estadistica; las personas a las que va dirigido,
el espacio disponible en el soporte elegido. ..

8 @ Estudia todos los mapas de esta unidad. Realiza las actividades.
a) Analiza qué tipo de mapa de poblacidn es.
b) Observa cudles son los principales simbolos utilizados.
¢) Piensa si hubieras podido representar la misma informacién de oira manera.

E LAS IDEAS PRINCIPALES

Copia y completa en tu cuaderno este texto sobre la distribucion demografica en el planeta.
El hemisferio concentra més del % de |a poblacién mundial.

En la zona climatica habita la mayoria de |la poblacion, sobre todo, entre
los — de latitud norte.

El continente mas poblado es y el menos habitado es

Mas de la mitad de |a poblacién mundial se concentra en dos regiones: y
Alli se localizan los dos paises més poblados del mundo, e

Lospalses —__ concentran el 81 % de la poblacién mundial.

Las regiones polares, los desiertos y las selvas son

LOCALIZACION 27 l

B.- Léxico especifico

132

Aunque la mayoria de los términos ya se recogen en el |éxico gene-
ral, es preciso reforzar aqui algunos que aparecen como especificos
del texto: variable demografica, emplazamiento, densidad de po-

blacion, cartografiar, flujo migratorio.



C.- Algunas actividades complementarias a las =
del libro de texto T s

[2 0 N AL 7V, . Wa 7. A A -0 >, 7. N aWalWal/a N
U Y Y / y U AV AU U U AV SNV e7, U -

z 7z
/. /) 7. - ) a WalWa 7X V. 7. AL a
O v Ccroto et Y y > an

Demografia, variable demografica, emplazamiento, —
densidad de poblacion, cartografiar y flujo migra- -—

—F

6n (es decl Smo_representa as “‘variable B’
demograficas™). §
=

d. Qué tamano deben tener los signos utilizados |

en [os mapas. -

-

&

4

! a. La antigiedad de los diferentes pueblos o -
l ciudades. -
-
s

| ¢. La altura a la que se encuentran las diferen-
1 tes ciudades.

d. L.a relacion ZV\'CV'Z el V\lAW\@V‘O de }OZV'SOV\OIS quée
VlV@V\ eEn MV\ lugar Yy la superﬁue ael MWMISYNO
kMCV\bl(/LMd ae PUIUIC{blUV\)

1 e. El lugar en el que estan las diferentes pobla-

!
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ciones (localizacion).

f La lemgua 0 lenguas que se hablan en las dife-
- | rentes poblaciones:

zan_las raices “-grafia’ 0 “—grdfico/a’: “‘de-
mogrdficas”, “gréficos” o “cartografiar’. Buscar
en el diccionario el significado de esas palabras.
Intentar explicar cudl es el significado comun de
esas raices en esas tres palabras. Comprobar, por
— -~ ultimo, cudl es el significado que da el diccionario

- . para esa raiz. (\/ER ANEXO DE LOS PREFIJOS Y
\ ~ SUFIJOS)

S . zan en cada uno de ellos.

- 6.~ Representa en el mapa de Asturias la poblac:om de
” — Aviless 83.617 l/\almtamtes, quon 277.559 habi-

tantes; Uweao 225.391 l/\aUltaV\teS (Fuente: INE
i A }

de 2011)




3.- LINEAS DE TIEMPO

3.1.- Introduccion

El tiempo que estudian las Ciencias Sociales en general, y la Histo-
ria en particular, es el que expresa los cambios en las personas,
las cosas, las sociedades. La relacidén entre el pasado, el presente
y el futuro es lo que da sentido a la temporalidad. Establecer una
correcta relacidon entre ellos ha de ser una de las principales finali-
dades de la ensenanza de la Historia, pues uno de los fundamen-
tos basicos de la formacion en la comprensidon del tiempo histérico
consiste en adquirir la capacidad de percibir y entender la dimen-
sion historica de la realidad, para poder analizarla, aprehenderla y
construirla.

El profesorado conoce bien las dificultades y confusiones de nifios
y adolescentes en la comprension de este concepto y la importan-
cia de su representacion para facilitar el acercamiento progresivo a
las nociones temporales. Si la comprension de las lineas de tiempo
plantea dificultades para todo el alumnado, hay que pensar que
para el alumnado extranjero se pueden incrementar en la medida
en que sus referentes histdricos y culturales sean distintos a los
presentados en los libros de texto. En general, se tratan conteni-
dos con claras alusiones a la cultura europea y al mundo occiden-
tal, por lo que habra que ayudarles a conocer los hechos y aconte-
cimientos mas significativos, ademas de incluir otros referentes
mas universales.

3.2- Procedimientos para el trabajo con lineas de tiempo
0 ejes cronolégicos

Para interpretar y elaborar las lineas de tiempo es necesario:

e Seleccionar los acontecimientos mas relevantes del tema
estudiado

e Identificar acontecimientos y fechas
e Secuenciar los hechos por orden cronoldgico

e Agrupar acontecimientos similares
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e Determinar la escala de visualizacion
e Organizar los acontecimientos en forma de diagrama

e Identificar las unidades de medida del tiempo (siglo, dé-
cada, afo, mes)

e Comprender las divisiones del tiempo (era, etapa, perio-
do, edad)

e Entender el campo semantico del tiempo (ayer, hoy,
mafnana, presente, pasado, futuro, anterior, posterior, an-
tiguo, moderno, contemporaneo)

e Comprender la organizacion y sucesion del tiempo

e Entender cdmo las lineas del tiempo permiten visualizar
los procesos y los eventos

e Conocer los tiempos verbales

Somos conscientes, como ya se ha manifestado, de que las dificul-
tades y problemas para la comprension de la representacion del
tiempo historico que nos vamos a encontrar, son muchas. De ellas,
algunas son comunes al resto del alumnado, otras son especificas
del alumnado extranjero que procede de referentes culturales dife-
rentes al occidental.

Las dificultades generales y comunes a todo el alumnado tienen
que ver con la complejidad de comprension de los siguientes as-
pectos:

e El caracter abstracto de la nocion de tiempo: tiempo fisi-
co, personal, social e histérico

e Las medidas de tiempo en diferentes culturas: relatividad
de la temporalidad segun contextos culturales

Estructura, coyuntura y acontecimiento (tiempo largo,
medio e inmediato)

Ritmo y simultaneidad

Causa y consecuencia, sucesion causal

Proceso y ruptura



e Continuidad y pervivencia

e Duracidon, cambio, ritmos

e Cambio, evolucidn, revolucién, estancamiento

o Epocas o periodos: sucesion, duracidon y acontecimiento
e Progreso, retroceso

e Conocimientos de fechas, hechos, relacién entre hechos.
e Sucesion y orden

e Utilizacion de la escala temporal

e Utilizacién de los nUmeros romanos

e Hora, dia, semana, mes, afno, década, siglo, milenio, afio
0, eras, edades.

e Dificultades en la comprension de conceptos basicos: civi-
lizacidon, cultura, fuentes historicas, espacio, tiempo, era,
periodo, etapa, edad, reinado, monarquia, republica, im-
perio, democracia, tirania, autarquia, economia, demo-
grafia, sociedad, politica, arte, religidon, literatura, etno-
grafia...

Los retos especificos a los que ha de enfrentarse el alumnado pro-
cedente de otras culturas, ademas de los anteriores son:

e Conocimiento insuficiente, en algunos casos, de los he-
chos historicos abordados en nuestro curriculo.

e Visidon eurocentrista y etnocéntrica de nuestros estudios
historicos.

e Irregular dominio de la lengua de instruccion.

e Dificultades para comprender conceptos basicos necesa-
rios para el estudio de la historia: civilizacion, cultura,
fuentes historicas, espacio, tiempo, monarquia, republica,
imperio, democracia, demografia, sociedad, politica etc.
La comprension de estos conceptos (como hemos sefala-
do) resulta complicada para todo el alumnado, sea o no
sea extranjero.
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Si como hemos visto, el tiempo histdrico debe situarse en un cor-
pus léxico de por si bastante complejo (calendarios, eras, etapas,
ritmos) y si ademas creemos que el alumnado posee una vision
simple y deformada de las nociones temporales y de lo que supo-
ne el tiempo historico, consideramos que la ensefianza del tiempo
es muy importante para el conjunto de las ciencias sociales, pero
no se limita a ellas, es relevante para todas las areas del saber. La
nocién temporal tiene un cardacter cognitivo fundamental que se
relaciona estrechamente con otras dimensiones, como la espacial
y la causal.

3.3.- Criterios de evaluacion aplicados a las lineas de
tiempo

Criterios en relacién a la comprensién de conceptos histéricos ba-
Sicos:

e Identifica las unidades de medida del tiempo historico
(siglo, década, afio, mes, dia)

e Reconoce y puede reproducir la numeracion romana

e Comprende las divisiones temporales (eras, periodos,
épocas)

e Utiliza nociones temporales elementales (ayer, hoy,
mafnana, antiguo, nuevo)

e Entiende las diferentes dimensiones del tiempo (pasado,
presente, futuro)

e Comprende la sucesién como categoria temporal que
permite ubicar los hechos en su orden de aparicion

e Organiza y ordena sucesos en el tiempo

e Comprende que el tiempo es continuo, que las cosas
existen con anterioridad al presente (pasado) y que exis-
tiran después de éste (futuro)

e Comprende la simultaneidad y reconoce sus conceptos
basicos, como son: durante, mientras y al mismo tiempo

e Establece la relacion entre sucesos que se desarrollan en
un tiempo histérico determinado y el tiempo que separa
una época de otra



e Tiene en cuenta la escala para expresar el valor temporal
que se pretende representar.

e Diferencia entre lineas de tiempo que abarcan largos
periodos generales, de otras que detallan hechos puntua-
les o especificas

e Reconoce la causalidad como elemento basico de las no-
ciones temporales

e Es capaz de reconocer la relatividad de la temporalidad
segun contextos culturales diferentes (calendarios, eras
geoldgicas..)

e Reconoce los periodos, hechos y personajes de la historia
universal

e Reconoce la relevancia de representar el tiempo en un
eje o linea que sirva para tomar conciencia del tiempo
transcurrido y entiende cdmo los ejes cronoldgicos permi-
ten visualizar mejor y apreciar la duracion y cantidad de
acontecimientos que suceden.

Criterios en relacion a los elementos basicos fundamentales para
la elaboracidn de las lineas del tiempo:

e Conoce y comprende los elementos que conforman una
linea de representacion del tiempo: eventos, fecha inicial,
fecha final, duracién, orden temporal, simultaneidad, es-
cala, etc.

Identifica sobre un tema particular los acontecimientos y
las fechas en que estos transcurren

Situa los hechos en orden cronoldgico

Selecciona los hitos relevantes del tema estudiado esta-
bleciendo los intervalos de tiempo mas adecuados

Agrupa acontecimientos similares

Determina la escala

Es capaz de entender e interpretar lineas del tiempo

Elabora ejes cronoldgicos basicos en soporte tradicional o
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utilizando un software informatico.

e Es capaz de hacer una linea del tiempo a partir de un
texto en el que se representen los acontecimientos mas
importantes organizados cronoldgicamente

e Es capaz de convertir un eje cronoldgico en una narra-
cion historica




e Es capaz de evaluar y corregir las lineas del tiempo reali-
zadas

3.4.- Una linea de tiempo (Fuente: Demos. Ciencias Socia-
les, Geografia e Historia de la Editorial Vicens Vives.
Primer Curso)

A.- Caracterizacion del texto

La representacion grafica de secuencias temporales es uno de los
contenidos comunes del primer curso de la ESO, y también se in-
cluye en los criterios de evaluacion: Utilizar correctamente las uni-
dades de medida y clasificacion del tiempo histérico (afio, siglo,
milenio, edad, a. C y d. C) asi como representar graficamente el
tiempo guardando la proporcionalidad de los periodos representa-
dos.

Poca referencia. Escasa

Se ha escogido el nivel de pri- sjemplificacion, —

mer curso por considerarlo el
mas basico y accesible a estu-
diantes sin plena competencia
comunicativa en castellano,
ademas desarrolla competen-

cias que serviran a lo largo de Otros iameios romaos (Adems de bs ||
todos los cursos de secundaria. T /
=1 59 =1 148 = CRLX zudll
El manual que se ha tomado co- T EmE T e
i i i 10 - 8= T4= 000 A6 = CDXLY
mo referencia ofrece indicacio e
nes para elaborar una linea del oW | 77-mm | e -eonn
. . . 1 =11 1% =110 £0 =001
tiempo. En primer Iugar, eXpllca 16 =XW | 79=U000 | 999 =DCECiEm
2 : 4 19 = 31X 6 = LXITI | SO0 =CM
en que consiste la cron_olgg_la, R T h
las unidades de tiempo historico p9-ym [ es-xew | 0 - coie
.7 al= 130 100 =01 999 = CMICIL
y la numeracion romana. Tam- =IO | -t | 10D=m1
bién se proporcionan las herra- Al e

mientas para comentar un eje
cronoldgico
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Necesidad de parafrasear.

'Trabajo con definiciones. Acontecimiento:
hecho, suceso, caso, evento

Cifra: numero

Equivalencia: igualdad

Punto de partida: momento, tiempo o lugar
desde donde empieza algo

Representar: mostrar, dibujar, simbolizar,

itiliza las megdg iempo y la cron

La cronologia es la sucesién de acontecimientos ejemplificar, significar
ordenadas seqln Las fechas en que ocurrieron. Sucesion: lista, serie, cadena

a) Primere debemos saber cdmo se data un
acontecimlento histérice, s decir, saber

AL e de iy pianias de. partk Para ello, debes conocer las equivalencias de

dha. En nusestra cultsra sse punte de. partcs &5 €M 58 representan estos nimeros:
el nacimlento de Cristo. Todos:los acontec- Is1 M=% IXx=9 D=500
mientos e cuentan antes del nacimiento de | R
Cristo (a.C.) 0 despuds (d.C.). - X=100 [M=1000
- Gk a0 nos es mis prisimo, o 340 a.C. o - L=50
920 a.C.7 ;Y 3i en lugar de a.C. decimos 8 C=100
[ Kot =
. Hﬂdﬁhﬂmﬂﬂqmm:m:umnm—
1) Despuds debemaos conocer las ygieess pet!riwmuuvm{sz CCOXRV). 51 pa-
tiempo: histdrico: ._ - : e repetie una ci-
» Hiaka - e (100 & HNscribe la unidad
* La década (10 y tﬂnﬂhmﬂ lt::l i
{ o ueﬁlpammh
= Igge aqutﬁg-hyuqu.rimﬂmhpmma—
Cen ios siguientes afios: 340 a.C., 900 d.C., : 33, 1990, 47,
2982a.C., Imdﬂ 2d.C. ]

000 &L

Seria necesaria una mayor

mrabnra U ejemplificacion de las unidades de
| tiempo histérico y un parafraseo de la

| Critrplelaila tabls siguiecoe e i cusdermc: manera de representacion de nimeros
| ; romanos.
m“ Este enunciado precisa una mejor
Dénde habitaban explicacion seguida de algunos
M}Eh‘l Y ke ejemplos mas y trabajar el vocabulario
Utensifios y actividades P utilizado.




Consideramos que esta presentacidon requeriria una serie de acti-
vidades complementarias.

Sugerimos al profesorado mas claridad en la explicacion y una
mayor ejemplificacién, a través de una serie de actividades que
mejoren el tratamiento dado en el libro de texto.

Proponemos el siguiente ejemplo de explicacion:

Quintanilla
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También pueden resultar muy Utiles al alumnado la consulta de al-
guna de las numerosas paginas WEB en la que se ensefia y se
practica con los niumeros romanos. Sugerimos por la sencillez de
sus propuestas la siguiente pagina sobre la numeracién romana

Lo mismo habria que hacer con los ejes cronoldgicos: actividades
que mejorasen y simplificasen lo expuesto en el libro de texto

Una posible actividad consistiria en ayudar al alumnado a encon-
trar en la leccidn los acontecimientos y personajes historicos que
aparecen en el eje: Guerras Médicas, Guerras del Peloponeso, Pe-
ricles, Alejandro Magno... Si el nivel de espanol del estudiante fue-
se muy bajo, seria necesario parafrasear, simplificar y dar explica-
ciones sobre dichos enunciados.

___476a.C
Liga de Delos/|
499 - 478 3.C. 431-404a.C 334-323aC
Guerras Médicas Guun'_aﬂ_sp:ﬁ.— 3‘ ' N‘W

e b g Aioroa
olonias en la |Reform, de Cristo
?Qubiz_ de.w!é:_‘




Alternativamente, el profesorado podria hacer ejes muy simples
con indicaciones o referencias muy sencillas a las distintas etapas
historicas de determinadas culturas.

Ejemplo de eje:

HISTORIA DE ROMA

‘ﬁlﬂm
27a.C. 476
Fundacian de Roma Inicio de la Republica inicia del Imneria Fin del imperia

(Gréfico: Mercedes Villacampa)

B.- Actividades complementarias a las del libro de texto

Se proponen una serie de actividades que tienen por finalidad la
comprensiéon del tiempo histérico y su representacién, a través del
aprendizaje de la observacion, el analisis, la realizacidn y la inter-
pretacion de ejes cronoldgicos. Se han pensando como una se-
cuencia graduada de lo simple a lo complejo, de lo local a lo glo-
bal, de la observacion a la descripcion, la explicacion y la interpre-
tacién. También se han tenido en cuenta los aspectos intercultu-
rales, asi como el manejo de las competencias basicas.

El objeto de la propuesta estriba en que todo el alumnado com-
prenda la temporalidad de las distintas civilizaciones, que habien-
do emprendido diferentes caminos y posibilidades, han conforma-
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do nuestro presente con toda su complejidad y diversidad.
Actividades iniciales (comprension del tiempo corto)

Las primeras actividades que proponemos tienen una funcién de
motivacién, exploracién de ideas previas y presentacion de los
contenidos que se van a trabajar. Permitiran al alumnado tomar
conciencia de las dificultades en el estudio del tiempo. La vida, las
acciones y las relaciones humanas se desarrollan en el transcurso
temporal, pero esta dimensidon, que se vive personalmente, rige
también la vida social que le da sentido y lo explica

Es sabido que la experiencia y la nocion del tiempo comienza a de-
sarrollarse a través de la comunicacion y de la propia interaccién
social. Su aprendizaje se inicia mediante el reconocimiento de los
acontecimientos de la vida cotidiana: dias de clase, momento de
realizacion de deberes y tareas, periodos de vacaciones y ocio, pa-
so de las estaciones, etc.

Por todo ello, se propone abordar el estudio de este concepto em-
pezando por la dimensidon corta, a través de relatos y la realiza-
cion de ejes vy lineas cronolégicas de la vida de los propios alum-
nos y alumnas (tiempo personal).

En estas primeras actividades se practicara con destrezas basicas
como la observacion, la descripcidn, la asociacion.

Se incidira en las competencias necesarias para la comunicacion
linglistica (especialmente el uso de los tiempos verbales), la inte-
raccion con el mundo fisico (su relacion con el medio), y la compe-
tencia social y ciudadana (su relacién con los otros).

En el aspecto intercultural, se pondran de manifiesto y explicaran
aquellos elementos culturales que pueden ser muy familiares para
el alumnado de determinada cultura, pero desconocidos para los
demas (dichos, costumbres, folclore, historia...)

Estas actividades se realizaran con mucha ayuda del profesorado;
este debera tener en cuenta una serie de los recursos linguisticos
imprescindibles para el alumnado como los mostrados en el apar-
tado de lengua general.



1.- LAS ACTIVIDADES DE Ml VIDA DIARIA =

En un primer momento, el alumnado deberd ser ca- .
paz de expresar las acciones del dia anterior, lo que .
esta realizando hoy o en el momento actual, y lo aue -

piensa hacer mairana. -

Se orgawza uma puesw 61’\ COW\MV\ OV&H de lOS dlf’@V‘@V\— &

tes V‘@latOS de SMS actividades. El PVOF@SOV‘&(OLO ZXPHC&{

Como tarea final, entre todos escriben una cancion de -
musica rap en la que expresan los acontecimientos —
comunes de su vida diaria.

P—— PR IR ’ 1, cepnl C ) r 4
€5 ueae > vir—ae lV\blUlVMLlUV\ lOl LOW\L(UV\ VI vViAAas

o PN 4 M\
€ INUucCwi \VCI\ /’\l\ll:/\u)

2.- EL RELATO DE MI VIDA a.
——La-actividad les propone realizar una narracién veal o
| inventada de suvida o -de su familia, desde el pasado =
l en su lugar de origen, el viaje, y la llegada al punto de -
j ARV A = N AN/ J 1, o
|_motivaciones y expectativas de futuro. Los alumnos y -

alumnas leen sus diferentes relatos y seiralan as;oectos
" comunes y hechos diferenciales de cada uno de ellos. A -
- continuacién elaboran una linea del tiempo para si-

= tuar los hechos narrados y las distintas etapas vividas.
- El profesorado les da las indicaciones oportunas para
-~ su realizacion, teniendo en cuenta las dificultades en
—  relacion a la comunicacion lingiistica y a la interac-
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— cién social.

El-alumnado puede vealizar, como trabajo de sintesis

- oo Un texto linguistico consistente en una na-
— rraciéon oral qmbada, contando todas las ac-
tividades que ha llevado a cabo desde que

— [legé a Espaira hasta la actualidad.

tAaA A ldaa D

~ VV\UVV\CV\.LU

o Si se trata de un alumno o alumna que co-
noce Mmas de una lengua puede hacer un eje

|
|

= | cronoldgico con su trayectoria lingiiistica, es
| decir, la historia del aprendizaje de las len-

guas que domina. Deberda anotar toda la in-

2 formacién sobre sus experiencias en este
d campo, tanto dentro como fuera de la escue-

- [a: cursos, intercambios, viajes, amistades,
etc. dQue lemguas CO!AOC@”, dPOV‘ QME” ¢donde

#

| g cow\o las apremauo# ¢cuanao Y aummte

_a, CMOIV\'CO 'Cl@VV\IOO (as 657:(«(&(0’ uevera laCV\'ClrlCOW'
lastenguas-aprendidas fuerade supais:

= y fas-tenguas-apy ' p

- o Finalmente, podra seralar en qué momento

y a través de qué acontecimientos o personas
aprendié de otras culturas, o si cree que
otros se enriquecieron con la suya. Con ello
- pretendemos gue el alumnado tome concien-
cla de su posibilidad de construirse intercul-
turalmente.

\l




Actividades de informacién e investigacién sobre el —
tiempo historico (comprension del tiempo largo) —

socledades a través del h'emlloo

Se ensena a buscar informacion y a realizar pequenos ~
trabajos de investigacion, utilizando el andlisis, la sin- =)
tesis, la compamc:om y la expl:cac:om como procedl— i
mientos laas:cos Se pmctlca esloecmcaw\ente el trata- r
miento de fa mrormac:om y la competencia digital,
matematica Yy artistica. -

. . . . .,
0 N emnenta el _aprenalza |eé O0PEero 0 U 0 /
AISMVINUYENAD pPauUlatinamente A ayuaa ael pProreso —

rado. &=

>e repasan y remerzam [os conocimientos tmbajados -
con anterioridad rerewaos a la comunicacion lingtis-
tica g al féxico especifico.

0

)

En_cuanto_a_los aspectos de_interculturalidad, se debe
4 dar _importancia a los saberes populares que aparez-
| can en los distintos relatos de vida como muestra de
( rigueza cultural, y se debe (mpulsar el aprendizaje
Y fuera del aula a través de actividades extraescolares,
- utilizando como recurso la exposicion de los trabajos
- en el centro docente (sala de exposiciones, biblioteca,

i etc.). -

/)

{

Sobre el aprendizaje visual de las lineas del tiempo

1 (para el proFesomdo)
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Practicas con lineas de tiempo (alumnado)

(5

Se invita a los estudiantes a realizar un pequeiro tra-

bajo de investigacion consistente en comparar la vida

de sus abuelos, padres, tutores u otros familiares o

personas amigas con la suya. Entrevistas, fotografias,

todo tipo de objetos servivan para buscar huellas que

aporten [a mforw\ac:om necesaria pava la  recons-

truccion de sus biografias. Con ello, se pretende que

el alumnado 'COW\@ CoOnclencia ael cambio habido en

| N / . . | )
b nrorvmaciore 10s ATUuvnnos y ATUVYNIINAUS Aevern reallLar
una—tinea—del trempo que fes permita entender—el
A AIALLIATA— AL A ALHAIAT LA 1ol raatloro—oinol tiatoirtiar Ae
(A4 4 bof/bu A buvalbvlv A, il CAAvviviv oV C©l (viLorivy O
In( ('f\/‘l'ﬂflnflﬂ(
TAS SOCTE A CS:
-—
4 =
, 4.~ JUEGO CON IMAGENES Y NOMBRES
—1
' el MVV\V\aaO) V@SPOV\aleV\aO MV\a serie a@ CM@SthVles)
- 5
-«
X : i T —
- B
- 2N
= == A
=Y i)
& \ ()
&

:"—,,_:t'—""--'-._—'-- 3




A
G
-~
&
-
-
e
-
Megalitico: construccion con piedras grandes -
-
Azteca:puevtoindigenadel-Méxicoactual e
o
[slamico: relacionado con el Islam (cultura, %
-

religion...)

lmperlo W\omgol wv\perlo que se extendia desdeé

Corea hasta el Danubio.

Zarina:-reina-de Rusia
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. Relacionar las imagenes con el nombre de

S  Nefertiti, Oin_ Shi

(as personas o monumentos:

I—-Junmg Simadn Rn/n/nlr Nelson anr/pln

A~ an g N TV AV VAT OA

Catalina | de Rusia, Gpnalc khan, La

Alhambra de Gmmada Stb\omemae

. Relacionar las dos colummnas

- Cleopatra Zarina de Rusia 1725 a 1727
Qin Shi Huang Fundador del imperio mongol 1162 — 1227
Simon Bolivar Primer emperador chino. 247-221 a. C.
Gengis Khan I Presidente de Sudéfrica. Premio Nobel de la
R Paz (1993)
=, Calendario azteca Calendario de 1479, de la cultura azteca
= Catalina I de Rusia Reina de Egipto 1370 a C - 1330 a C.
-
Sthonenge Ciudad palacio de estilo islamico de los 8. XIII-
E XIV
-
La Alhambra de Granada Monumento megalitico de 2.500 a.C.
-«
Ayudé a la independencia de Bolivia, Colombia,
Nelson Mandela Pert, Ecuador, Venezuela, 1783-1830
-
L 4
ey
= * Situar en una linea de tiempo fos perso-
&
wa €s y monu mentos citados.
&

T S.— LA HISTORIA_DE MI PAIS

Se divide la clase en grupos por su lugar de origen.

Cada grupo se informa de la historia general de sus

paises de procedencia y a continuacion realiza un

mural sobre la historia del pals, aportamdo todo ti-




po de fuentes, imagenes, restos arqueoldgicos o artisti- —
cos etc. Se compone un esquema visual basico, con —
sencillos periodos y los momentos significativos de
camblo El proresomdo puede aportar su aguda tanto
en la lausqueaa de mformaczom, COMO en a represen-

tacion de la temporauaaa Se expone el 'L'V'aUaJO en al= -
| J oy ' I ——

| IR IR
SIciomes, oiotioteca etLc.

La actividad consiste en que los estudiantes comparen -
ejes cromologlcos de diferentes culturas y momentos =¥

{

7.—- LOS CALENDARIOS

l/\lstowcos, utilizando Tos que aparecen en sus W\amuales g
escolares, comthlemaoms en textos escritos. El profe- 2
. La sucesion de los hechos en orden de apari= =
cion. iQué sucedié, cuando? g’
. Cambios, rupturas a
Py P ind-rin it :
coviiivtiaiiruain
-
. Las dificultades de cowuorems:on para la ela- -
boracién de los ejes (nameros romanos, aino,
siglo, décadas, milenios) =
. - ..
’ ¢ VV'OPOVCIOV\) 6566”’0(5 <
I . Simultaneidad (durante, mientras, al mismo -
I tiempo)

= Se puede encontrar informacion sobre los distintos ca-
~  lendarios en:
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— hWttp://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/act_perma -

— nentes/historia/histdeltiempo/pasado/tiempo/p_ca-
lend.htm

/\ttp.//www pv fesmet/arcihivo2: aspfra content=

—a&o%@%#u ta7
- wiau7

—=m el Instituto Cervantes, y sobre la medida de tiem-
po, se destaca una web muy completa, aunque posi-
— blemente compleja para el alumnado, pero que ofre -
ce mucha informacion.

. .
d E ; E E ! [ v, [' v,
.

evaluaclon

Los estudiantes deben escribiv un texto a partir de

-y Un gmﬁco en el que se representen determinadas

| gtapas historicas ] elaloorar un eje cronologico o linea
- gel tiempo a partiv de un texto.

-~ os_alumanos y alurmanas, con menos ayuda del ,lg:m{-'p-

, 3 P

\l

comprension del tiempo histérico, como hecho histé -
wco, cambio, causa, comsecuene:a, estructura, coyun -
s tura, relatividad, asi como la realizacién de sintesis e
nterpretacion de los hechos histéricos.




Ademas, hay que sequir profundizando en las cues- =
tiones lingiisticas y de comunicacion ya estudiadas. -

) a 2NV, ) N IAA L 7 XV
v UTTAAV v U VVV y

. .
2 1T 21 0 a 0 | .
A ed G G G -

] () INA V)
v - -

L N B
i ativa—persona

Finalmente, se espera que el alumnado establezca -—
conclusiones, tome posturas y acciones e inicie nue-
vas investigaciones. -

- BREVE HISTORIA DEL MUNDO Y DE LA CULTURA OC- N

CIDENTAL.
. [ . _i
m?"’ A 9, E UATAV o s ¥ € U A ’ A€ ”I
evie ae AC viii" graauaaa "ir v VV" Ae -
a) El puzzle de las etapas histéricas _
-
® Entrar en la pagma W@U y reallzar 6‘ _
puzzle de la imagen que se propone. -
. Elaborar un eje frnmnlﬁgifn con_las s
: pf-mom bucfnwrm que aparecen en el
” vuzle i
— b) En el libro de Gombrich, E. (1949) KBreve -
i Historia del mundoK l/\ay un dibujo a,

I muy sugerente en la pagina 298 que
! podriamostitular— el vio  —de | <
i ahistoria", “esta imagen poawa Serviv
| F/(/U’M OLMV IOLC(A.S }’J(AVM V&MHAMV (z(l’gMV\Ol

iAot e E ot
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— ¢) Evase una vez.. (VER ANEXO). La tarea

—— | consiste en leer el texto y hacer una redac-

cion sobre su contenido en la que aparezcan

— las siguientes cuestiones: Pasado y recuer-

do... Antes de que hubiera seres humano...

- Lagartos glgamtes Una Tierva sin vida... Un

e Sol sin Tierva... iQué es la historia?

— o El calendario cosmico de C. Sagan:

- http.//www.youtube.com/watch?v=R_5VIz-

LAGko

SOCIEDAD NEOLITICA
Agricultores y ganaderos SOCIEDAD INDUSTRIAL

sedentarios

SOCIEDAD PALEOLITICA

Cazadores, pescadores y
recolectores nomadas

_(Gréfico: Mercedes Villacampa)




Después de observar este grafico, los estudiantes de - .
ben realizar las siguientes actividades:

b) _Estudiar (siguiendo las orientaciones del

fesorado), las siguientes cuestiones:

BN

* La sociedad paleolitica y sus caracteristicas &-

° l:l s:gmncaao del nac:m:emto de Cristo para
el calendario occidental o

e |la Revolucion industrial Y sus consecuen -
cias para el mundo actual

' * El comienzo de la historia y su significado y

¢) Interpretar el grafico

~
' -
. e) Hacer una puesta en comun con las conclusio- |
[ nes finales -
, Ay g o et amiaia Ao rein A -
AU/, LA VNISLUOYIAA Ae Uuve Al e
1 El alumnado, después de observar esta imagen y &=
1 tras leer el texto “La historia de un dia” (VER ANE - |
i XO), debe interpretar el grafico y representar los -
= hechos narrados en un calendario que ellos mismos
3 realicen.
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= de pasos previos:

* Buscar palabms clave en el texto: senalar cuan-
~ ao ocurre (W\omemtos del ala, l/\oms ¥ que se

mace (UMSC&W' fos V@V‘UOS que lo malcam), C]MIZV\ fo

V\MLC (UM)L(AV V\UVV\UVCS, e este caso PVUP(U), qMC

* Relacionar el reloj de las horas con el tiempo

— histérico, por e:ewuo(o las 12 de la noche eau:—

vale a la aparicién del ser humano...

« Comentar el grdfico identificando a los persona-

. Jes que aparecen
e Situar los acontecimientos en una linea del
tiempo
.\.-
g 4 —
© | o
J o I —
~ | -1
2 | .
~ - |
- - o
s [ Dl
- I —

(Grafico: Mercedes Villacampa)




4.- IMAGENES

4.1.- Introduccion

Como todo lenguaje humano, el visual tiene un cédigo, un mensa-
je, unas intenciones y unos referentes culturales. La alfabetizacién
visual requiere, pues, ensenar a ver, leer e interpretar adecuada-
mente las imagenes para comprender su significado aparente vy
profundo, y, en su caso, apreciar sus cualidades estéticas. Implica
también hacer un analisis critico de los valores que comportan, las
simplificaciones y estereotipos, para poder tomar decisiones per-
sonales y conscientes de aceptacién o rechazo, basadas en princi-
pios éticos.

En este proceso entran en juego todas las competencias basicas,
pero el desarrollo de la competencia linglistica del alumnado ex-
tranjero requiere apoyos especificos, que ademas han de tener en
cuenta la carga cultural implicita que conlleva.

Competencias basicas

Ademas de la competencia linglistica, las actividades propuestas
desarrollan también en buena medida las competencias siguien-
tes:

e Digital: buscando en Internet o fotografiando en el en-
torno paisajes diferentes,

e Conocimiento e interaccion con el medio fisico: obser-
vando y analizando el entorno con mirada critica.

e Social y ciudadana, con el trabajo de discusién en gru-
po, debate, compromisos, etc.

e Autonomia e iniciativa personal: organizando el trabajo
de busqueda de paisajes y seleccionando las imagenes
mas interesantes.

e Aprender a aprender: observando, relacionando y trans-
firiendo la informacidon que ofrece la imagen.

Dimension intercultural:

La dimension intercultural se pone en evidencia al constatar que
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imagenes similares pueden verse en muchos lugares del planeta,
tanto en zonas desarrolladas como en vias de desarrollo, aunque
detras se escondan realidades diferentes. A través de las image-
nes se va descubriendo que vivimos en un mundo interdependien-
te y que muchos hechos, actividades o desequilibrios aparente-
mente locales o lejanos estan relacionados y tienen repercusiones
en otros lugares. La dimension intercultural de las imagenes se
optimiza cuando las propuestas de trabajo propician los siguientes
aspectos:

e contextualizar y analizar con sentido critico las imagenes,

e visibilizar hechos y obras que hacen referencia al mundo
de origen del alumnado extranjero presente en el aula, a
la vez que al pais de acogida, haciendo aflorar las cone-
xiones de imagenes que representan vivencias comunes.

e constatar que los problemas medioambientales y los con-
flictos bélicos cada vez son mas destructivos y afectan a
toda la humanidad.

e tomar conciencia de la necesidad de denunciar, con los
medios a nuestro alcance, la violencia, las agresiones e
injusticias de todo tipo, dondequiera que tengan lugar.

4.2.- Procedimientos en la lectura de imagenes (se desa-
rrollan con mas profundidad en ANEXO ...

e Observar: formas e imagenes de diferentes tipos, estilos, origen y cua-
lidades.

e Identificar: tema, conjunto, detalles, elementos visuales,
técnicas, materiales.

e Analizar: mensaje, funciones, estereotipos, lenguaje vi-
sual y plastico, calidad.

e Interpretar de forma critica: intencionalidad, significado,
prejuicios, valores

e Apreciar, valorar: cualidades expresivas, culturales vy
estéticas.

4.3.- Orientacion para el trabajo didactico

Facilitar la lectura de las imagenes:



Lectura denotativa: describir lo que se ve en la imagen.

Lectura connotativa: analizar e interpretar el significado de los dis-
tintos elementos de la obra. Extraer el mensaje global.

El proceso podria ser:

e Dirigir la observacion para identificar, nombrar y situar
espacialmente las figuras y elementos de la escena.

e Ayudar a interpretar la obra con preguntas orales: éQué
quiere decir el titulo? ¢éA qué hechos o aspectos se refie-
re?

e Poner en juego los conocimientos y la informacion nece-
sarios para la contextualizacion histérica y/o espacial de
la escena. Buscar informacidon basica en Internet y otras
fuentes disponibles.

e Analizar los distintos elementos de la escena y su signifi-
cado: figuras, actitudes y expresiones, los objetos, el
fondo, el color, la composicion, el estilo, etc.

e Recurrir a los saberes geograficos, historicos y artisticos
para relacionar con otras imagenes. Ver similitudes y di-
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ferencias.

e Dar opiniones argumentadas sobre la impresion o
mensaje que transmite la obra, posible intencién el
autor, etc.

e Hacer inferencias y deducciones de distinto nivel de
complejidad, con sentido critico.

4.4.- Criterios de evaluacion especificos para las
imagenes.

A partir de la evaluacion podemos valorar y ajustar los pro-
cesos de ensenanza aprendizaje. Es importante que el alum-
nado conozca los criterios que se tienen en cuenta y sea
consciente de sus logros y dificultades.

Criterios:
e Identifica los tipos de imagenes.
e Aplica la lectura denotativa:

0 Lo representado (enumera los elementos
de la imagen, describe la imagen: esce-
na, personajes, relaciones, ....)




0 Aspectos formales (plano, punto de vista, luz
color,..)

4

e Utiliza adjetivos para la descripcion de imagenes: for-
mas, tamafos, colores, sensaciones ...

e Reconoce las formas geométricas basicas: cuadrado,
rectangulo, tridangulo, circulo...

e Utiliza recursos linglisticos para la localizacién espacial:
en primer plano, en segundo plano, al fondo, a la dere-
cha, a la izquierda, delante, detras, al lado...

e Utiliza correctamente las formas del verbo estar seguido
de preposiciones de lugar (esta a la derecha, al fondo...).
Adverbios de lugar.

e Aplica la lectura connotativa (significado de la imagen...)
e Contextualiza la imagen (autor/ autora, época, lugar,....)

e Capta elementos de permanencia y cambio del paisaje
y de la sociedad.

e Utiliza unidades de medida del tiempo histdrico y sus
abreviaturas

4.5.- Una imagen artistica: "Masacre en Corea”. (1951)
Pablo Picasso (Fuente: Demos. Ciencias Sociales,
Geografia e Historia de la Editorial Vicens Vives.
Cuarto Curso)

A.- Caracterizacion del texto:

Se ha elegido la fotografia que muestra el cuadro de Picasso “Ma-
sacre en Corea”

Aparece en el desarrollo del tema 16 “El arte del siglo XX”, el ulti-
mo del libro DEMOS, Ciencias Sociales, historia.4° Cuarto curso
ESO. Ed. Vicens-Vives.

Se refiere a un contenido basico de las Ciencias Sociales, las obras
artisticas.

La fotografia aparece junto a otras dos en la pagina derecha. Tiene
asociada una actividad con 2 cuestiones. En la pagina aparece
también un recuadro con un breve texto expositivo en el que se
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destaca en negrita compromiso social del arte y otro con 4 activi-
dades para sintetizar.

En la pagina precedente hay un apartado de texto expositivo sobre
el arte contemporaneo.

La imagen atrae con toda seguridad la atencion del alumnado en
general, bien por el motivo bélico, el estilo pictorico o el nombre
de Picasso. En aulas con alumnado extranjero, especialmente si es
asiatico, la referencia a Corea en el titulo puede anadir interés por
la imagen.
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Es una pregunta demasiado abierta y ambigua. No se sabe si basta
una mera descripcion de lo que se ve o pretende una mayor
concrecion histérica. Revisando los contenidos anteriores del libro
relacionados con el contexto histérico al que hace referencia la obra,
se comprueba que no aparece informacion que facilite una respuesta
que vaya mas alla de lo descriptivo b
A nivel linglistico presenta dificultad de comprensién el término
: masacre y el verbo reflejar. El término masacre, al estar en el titulo no
— e VA puede cambiarse, pero puede afiadirse una breve explicacién, como
- matanza, asesinato masivo de inocentes... Reflejar podria sustituirse
por representar.

dro? ;Que q
denunciar el artis-
ta? Describe los |
elementos que uti- |
liza para conse- |
uirlo. |

Igualmente la cuestion no resulta facil para el
alumnado. Los contenidos previos que presenta el
tema, alusivos al arte del siglo XX, son reflexiones
abstractas que hacen compleja la respuesta. Se
requiere conocer la simbologia de algunos
elementos, detalles y composicion de la obra.



Las actividades que se plantean dan por
supuesto que el alumnado maneja un
esquema de analisis de imagenes y que
tiene conocimientos suficientes sobre
historia y arte, ademas de un vocabulario
basico general y especifico sobre estilos
artisticos del siglo XX y simbologia

SINTETIZ

:Como definirias el arte del si-
glo XX? ;Con qué tradiciones de
la historia del arte ha roto?

;Como han influido los gran-
des descubrimientos y aconteci-
mientos del siglo XX en la evolu-
cion del arte?

El ;Qué han significado para el
arte el video y la informatica?

B ;Qué se entiende por com-
promiso social del arte?

La informacion dada no permite
elaborar una respuesta fundamentada.
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SABIAS GUE..

Las guerras y las grandes crisis del
siglo XX han comportado que algu-
nos artistas defiendan la necesidad
del compromiso social del arte. An-
te una humanidad cada vez mas
consumista y deshumanizada, el arte
se ha convertido en una voz critica.

Asi, muchos artistas se han rebela-
do contra un arte dirigido por las
modas y convertido en articulo de
consumo y han utilizado la ironia y la
provocacion para denunciar las injus-
ticias y las banalidades de la sociedad
contemporanea.

B.- Dificultades del texto:

La lectura e interpretacion de esta obra de arte presenta dificulta-
des para todo el alumnado, incluso en este nivel de 49, si se quie-
re aprovechar el contenido que aporta y no contemplarla como me-
ra ilustracion anecdoética. Para el alumnado extranjero estas dificul-
tades se incrementan, no sdlo por las limitaciones linglisticas vy
procedimentales, sino también por la carga connotativa y simbdlica
que tiene la obra.

C.- Léxico especifico basico:
Vocabulario clave asociado a la imagen
a) que se vea la definicidn al pulsar sobre las palabras;

b) dar las palabras clave y que sea el alumnado quien busque
significados,...



Soldado: persona que sirve en la milicia, en un ejército.
Pelotdon: grupo de soldados que debe ejecutar una accion.

Arma: instrumento o maquina para atacar o defenderse.

Victima: persona que sufre danos o muerte por culpa de

otros o por accidente.

Masacre: matanza numerosa de personas, por lo general in-
defensas, producida por un ataque armado o causa
parecida.

Horror: sentimiento intenso causado por algo terrible y es-
pantoso.

Desnudo: sin ropa, con el cuerpo descubierto.
Escena bélica: de guerra.
Poblacidn civil: que no es militar.

r: matar con arma de fuego

Expresionismo: estilo artistico que da prioridad a la expresion
de ideas y sentimientos, mas que a la perfeccion y
equilibrio de los aspectos formales.

Cubismo: estilo artistico que se caracteriza por representar la
realidad mediante formas geométricas.
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@

Denunciar: dar a conocer o informar de algo irregular,
incorrecto, ilegal, injusto.

Compromiso social: el hecho de actuar en beneficio de
la sociedad.

Critica social: opinidon, denuncia sobre situaciones inco-
rrectas e injustas de la sociedad.

Conflicto bélico: enfrentamiento armado, guerra.

Causas de la guerra: hechos y circunstancias que origi-
nan la guerra. Los por qués.

Consecuencias/efectos de la guerra: Lo que viene des-
pués de una guerra: pérdidas humanas, ma-
teriales, politicas, culturales, etc.

Icono: imagen

Mensaje: aviso. También, significado profundo que
transmite una obra (imagen, texto, etc.).

Técnica: conjunto de procedimientos y recursos para
hacer algo.

Estilo: conjunto de caracteristicas que son comunes a
determinadas obras y las diferencian de



D.- PROPUESTA DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS A LAS ot
DEL LIBRO DE TEXTO . -

1.- Primera mirada. Se trata de un acercamiento glo- —
bal a la obra. Se realiza de forma oral, en gran grupo. —

Desarrollo:

observacion e ir seiralando o que interese. Propi-
ciar la participacion oral con prequntas: =

* JQué se ve/vemos en la imagen? jQué esta g
pasando? r

das, ... -

A I/! n n ' ) |l.'f'
dr\lgul na—vis

. gAlgw’en ha visto alguna imagen parecida?
iDénde? iCémo era?

0

o

* iQUé Wds nos gustaria saver de esta obra?

Ig) Escribir las cuestiones planteadas por el _alumanado
y la
J

/)

S _que anada el llomFecomdo Con ellas ovrdena -

7

{

[a_busqueda de informacion que se pide en [a acti-
vidad 2.

| * iQué significan las armas, las figuras desnu- g

2.~ Queremos saber wds. Trabajo de investigacion para
_buscar respuestas gy profundizar en el tema.
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Organizacion en pequeinos grupos cooperativos (3-4

participantes). El alumnado extranjero se repartira

entre los diterentes grupos.

a) Buscar respuestas a las prequntas de la actividad

anterior. Se sequird el esquema comun acordado.

Como apoyo, se ofrece también el siguiente:

Dooadmne dnferame ocmndainn la mlasan
T ALOS UASICOS S00rve (1w oora.

0 Situar Corea geograficamente.

0 ¢Que paso en 19517 Tratar de re-

lacionarlo com acontecimientos am -

terioves.
Rini o dQué representa  Picasso e su
obra?
28 * Analizar los distintos elementos de la escena
d Y su s:gwhcado hgums actitudes y expresio -
- nes, la desnudez, las armas, el fondo, el co-
= lor, la composicion, el estilo, etc.
-
«Dar-opiniones-argumentadas-sobre lainten-
"= 5
obra, (la guerra y sus victimas...)
-
- * Buscar y analizar la obra Fusilamientos de la
-

Moncloa, de Goya. Escribivr una ficha breve

con la siguiente informacion:

o Titulo
" 4
0 Autor
0 Fecha
0 Hechos que representa

0 Significado/mensaje




0 dEn qué se parece el cuadro a  —
Masacre en Corea? -

(0]
o

que haga referencia a hechos o situaciones -

graves de injusticia en distintas partes del -—
mundo. Elaborar una ficha de datos basicos
como en la propuesta anterior. e

Escribir una lista de Consecuencias de la gue- -
rra en el mundo actual.

. b)Buscar una imagen (obra de arte, fotografia,.. ) -

l:lavomr con ellas un cartel o presentacion
a:glml pam 6X]00V\6V' en el au(a, espacios del o
centro, Ulog, etc.

s

forma oral al resto de la clase los resultad
de su bisqueda, la imagen y comentario de _
la_obra que ha seleccionado y termina con =
[as Consecuencias de la guerra.

3.= Yo denuncio ... ACthlaaa ae expres:om p(aStl Ca -
-

para Vepresel/\tar V\eu/\os ae VIOIeV\ua, lV\Jusuua, etc.
’ ccvcw/ub al wu,www vivencial—del-afuminado. lvu'vajo S

A A Aol —TFérnton [ es 1
i IV\.ULIVIULUIMI. IOLVULM nove. .
e
Desarrollo:

I -

- a)Con hfecuemc:a denunciamos la guerra refirién-

| donos a situaciones y hechos lejanos en el <
i tiempo y el espacio,” pero fa violencia y fa
lV\JMSClCla CGW\U!&VI GSC(AV\ PV@SGV\CGS aa VV\M i

—tiptes formas-en nuestro-entorno—cercano

0 SQué puedo hacer yo, tu, nosotrops
y nosotras?
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- o De momento, podemos aprender
= dael periodismo y el arte compro-
metiaos e intentar representario
_a COMO UNnA manera de denuncia.
Utitizar1a tlécmica, estifo y recur=
. >05> quUe >e Aaesce.

comin, explicando cada alumno y alumna
o que ha representado, por qué, cémo,
para qué, etc.

——4-6.- Imagen-de un-paisaje industrial.

Geografia e Historia de la Editorial Vi-
cens Vives. Primer Curso)

— | — = =l
%

El texto @scrito que incluye la imagen es
redundafite respecto a ésta, sirve de
sintesis nterpretativa.

uds de la erra Munidial, el
?:afmimm ddsgumum' L expansitn de las
ciudades y de la industria, ka aplicacion de téenicas
agricalns avanzadas, of desarrolio de los
transpartes, ¢ic, han acclerado ¢ mutwﬁmdnel
impiacto humana sobre el medio ambiente,

Esta falm de cquilibrio en las relaciones entre el
medio natural y la sociedad aciual hace que, a
veces, s¢ llegue 3 poner en peligro la conservacdn
dela naturaleza y se produzcan situaciones dé

La gravedad de estos prablemas ambiencales hi
treado una conciencia ecoldgica y und
preocupacion por todo la relacionade con'el

medio ambiente.

Par tode ello, ¢ interés de la humanidad es

alcanzar una gestién ambiental sostenible, que
pormita un desarrollo squilibrado sin comprometer.
ol bienestar de las generaciones futuras,

Las dos preguntas que se refieren a la imagen son
abiertas, ambiguas, dificiles para el alumnado.
Es interesante orientar la observacion de la imagen

=4 JCamo afectaal s fa luvia deida¥
aprovechando su potencial informativo

4 fQui consecuencias Tienun para los océanos y

. . . los mares los vertidos de patrteo?
¢, Qué se ve? ;Qué es( una ciudad, un pueblo, un 4 ¢Por qué algunas especies animales se en-
puerto de mar...)?;, Esta limpio? ¢ por qué? et P

+ {Qué e sugiers L imagen del paisaje industrial?
“ JSabes qué es &l calentamienio global? (Qué
la provoca?




rupo Eleuterio Quint

~
-
=

nilla

El idaido de tarbana § 0frot OonLamnantios del
alre sg soEmelen el atmdeiera Tormarsss una

capa Eald vex mdd groeie, atipaado df calee del
Lol y cxussnda of cilenlamienta global

La imagen es en si misma portadora de
contenido, pero si no se hace una
lectura detenida y adecuada que facilite
la interpretacion critica se perdera su
potencial informativo y quedard como
mera ilustracion.
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A.- Caracterizacion del texto:
Se ha elegido una fotografia en la que se ve un paisaje industrial.

Aparece en la introduccidén del tema 8 “Sociedad y medio ambien-
te” del libro DEMOS, Ciencias Sociales, geografia e Historia. Primer
curso ESO.. Ed. Vicens-Vives.

Se refiere a un contenido basico de las Ciencias Sociales, el impac-
to humano sobre el medio ambiente.

La fotografia ocupa toda la pagina derecha. Incluye un pequefio
cuadro de texto escrito alusivo a la contaminacién del aire y el ca-
lentamiento global.

En la pagina precedente se incluye una breve introduccion al tema
y otras tres fotografias con su correspondiente titulo. La introduc-
cion destaca en negrita las palabras “conservacion de la naturale-
za” y “crisis ambiental”.

Cierra esta pagina un cuadro con 5 cuestiones en negrita.
B.- Dificultades del texto:

Leer la imagen plantea al alumnado especiales dificultades para
describir lo que se ve e interpretarlo. Requiere el conocimiento de:

e Términos y estructuras linglisticas generales ya sefala-
dos, (en primer plano, a la derecha, a la izquierda, al la-
do, al fondo, a lo lejos, hay, se ve, parece, produce, pro-
voca, afecta, es la causa de, tiene como consecuencia,
etc.) .

e Términos especificos: paisaje industrial, vertidos, emisio-
nes, dioxido de carbono, contaminacion ambiental,
atmdsfera, impacto, equilibrio...

e Algunos conceptos e ideas previos relacionados con el
impacto humano sobre el medio ambiente; tipos de con-
taminacidn, crisis ambiental, calentamiento global, desa-
rrollo sostenible...

C.- Léxico especifico basico: Vocabulario clave asociado a la
imagen



Paisaje industrial: paisaje en el que se ven fabricas e instalaciones
de produccion y transporte de mercancias.

Carguero: tipo de barco preparado para transportar cargas mate-
riales.

Grua: maquina con un eje vertical y un brazo giratorio que sirve
para levantar pesos y llevarlos de un punto a otro.

Mercancia: todo aquello que se compra y se vende, que se comer-
cia con ello, que esta en el mercado.

Mineral: sustancia no organica (sin vida), que se encuentra en la
superficie del planeta o en el subsuelo. Normalmente se
refiere a los que tienen interés para ser utilizados.

Carbon: mineral de color oscuro o casi negro, formado por la des-
composicion lenta de la madera, y que produce mucho ca-
lor al quemarse, por lo que se usa como combustible.

lugar en la costa o en la orilla de un rio donde llegan bar-
cos de todo tipo a embarcar y desembarcar personas o
mercancias. v

e 4

: edificio o establecimiento donde se elaboran o trans-
forman productos con la ayuda de maquinas. Se llama
materia prima a la materia que se utiliza como base,

fuente de energia a la que hace funcionar las maqui-
nas y mano de obra a la accion del ser humano.

Chimenea: torreta o conducto por donde sale el humo de una
fabrica, edificio, etc.

Humo: mezcla de gases producida al quemar una sustancia y
que se ve extenderse en el aire

Medio ambiente: el conjunto de tierra, aire y agua en el que
se desarrolla la vida.

Contaminacion ambiental: alteracion de las condiciones natu-
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rales del medio ambiente (aire, agua, tierra) causada
por diferentes sustancias, y que resulta perjudicial pa-
ra los seres vivos.

El CO2 Didxido de carbono: gas que se forma en la combus-
tion (sustancias que se queman, calefacciones, fabri-
cas, medios de transporte) y que también desprenden
los seres vivos. Es uno de los gases que causan el
efecto invernadero, y por tanto el aumento de la tem-
peratura atmosférica

Agentes contaminantes: elementos que producen contamina-
cion (personas, sustancias, procesos...).

Vertidos: materiales y sustancias que se echan a las aguas o a
lugares de la tierra, normalmente contaminantes.

Emisiones: gases y sustancias que van a la atmosfera, nor-
malmente contaminantes.

AN A

Crisis ambiental: situacién general de problemas que afectan en
la actualidad al medio ambiente

Calentamiento global: aumento general de la temperatura en el
planeta que tienen graves consecuencias para la vida de
muchas especies.

Impacto humano: conjunto de efectos negativos que tiene para
el ser humano la contaminacién del medio ambiente.

Desarrollo sostenible: forma de progreso que puede mantenerse
sin alterar el equilibrio de la naturaleza.




Vamos por partes:

« Nombrar: iQué cosas hay/se ve/vemos en la

-
(magen? ES... /parece que es.. " 4
la_derecha ..., delante... al lado... en segundo =~
plano ..., al fondo c o
=
» Descrioir: icomo es ...7 _
-
c 9 paca ' &
: * Citar otros tipos de paisajes. .
-

dora. EI profesor o profesora participa un rato en

3 cada qrupo para observar cémo se desarvolla la dis-

1 cusion y propiciar la participacién de todos y todas.

R | Desavvollo:




Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 1 80

= a)Cada grupo analiza la imagen haciéndose preqguntas
— y tratando de dar respuestas razonadas. Se
anotan de forma breve para luego presentar-
o las y defenderlas.

* iQué actividades crees que pueden realizarse
en el paisaje de [a lmaqem?

s iQué W\atew'al'es uevamn/tmmspormmm es05
UO{VL()S" ¢Vara qM@ SlVVCVI’

\ » iDe dénde crees que vienen y adénde van?

* iDonde podemos ver paisajes parecidos?/iEn
qué lugares o paises hay paisajes parecidos?

.') V\!‘l/o?
= * (Es bueno/agradable/saludable vivir en un
. | paisaje como éste? iPor qué?

- | AN 2SN RS U DN BN

__ U)L/UV\LI(A)lUVlbb aucl gV MF/U.

L =3

» Aspectos positivos y negativos de [a industria-

- lizacién pam [as personas y para el medio am-

biente.

S [Ones, =
N
seavia conocer Wids a fondo:

V)

A\

- P
comun [as conclusiones de todos [os grupos. Participan
en la mesa los alumnos y alumnas que " han moderado.

Desavvollo:

Cada portavoz expone:




* Coémo se ha llevado la discusion en su grupo

* Las respuestas a fas cuestiones planteadas.

®
desearian profundizar.
b) Cuando termina la puesta en comun se abre ar—
un turno general de intervenciones. El profe-
sor o profesora puede aprovechar para corve- -
glV‘ IOOS!U(@S ervores, matizar CM@SthV\ZS, etc.
Los alunanos y alumanas que han estado en lamesa k..
cdonda _se _comprometen a ¢ 2 na_Sintesi on B
/s, ON OIN€ aenerale AV A DASA /. /. QA0 ¢
alumnado. &
-
&
El1 CO2 pone en peligro al medio ambiente -;_
El desarrollo industrial esta causado por la contaminacion del aire o
=
El calentamiento global del planeta es responsabilidad de todas las personas
La conservacion del medio ambiente es el didxido de carbono s
&
| -
| 4.- Lo tengo claro. Actividad individual, por escrito. -
o=
b o Y cary PO I Y.« P BN
il pesarvotto.—cuestromario -
3
Seirala las frases correctas que se refieren a la imagen
inicial: -

ES un paisaje de montana

Es una pequeina ciudad

Lasfabvicas comtaminan el aire
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Es un paisaje poco saluaable

5.- Paisajes del mundo: Expos:c:om de imdgenes que

muestren diferentes paisajes del entorno cercano y

del mundo en general: unos, degradados por el ser

humano, y otros, naturales o equilibrados que es pre-

ciso conservar. Trabajo de pequeiros grupos e indivi-

dual. magenes de cualquier tipo y procedencia.

/)rn:/':rn!llno

Conr vy viitv

a) Fotografiar en el entorno cercano paisajes de-

gradados y equilibrados.

ﬁﬁmrmwmyzmﬁm—pwwsa—frbms—mrmt)—dﬁ

‘pwgm—de—cvufqumr—fagar—dﬁ—mm—cw—

A pparde o

| WISITWO—CV wc'v‘lO

Aunque se haga el trabajo en grupo, cada alum -

no y alumna ha de presemtar, al menos, dos

imdgenes o fotos de paisajes diferentes, (tanto

urbanos como rurales), una como muestra de

paisaje natural o equilibrado y otra de paisaje

contaminado o degradado. En cada imagen se

escribe un pie de foto. Puede ser la indicacion

del Tugar o un mensaje alusivo a lo que muestra

[a imagen.

comin del centro, para darle mas difusion.

6.- iQué futuro queremos?

* iQué aspectos positivos tiene el desarrollo

para el medio ambiente? iY para las perso-




* iComo nos gustaria que fuera el mundo en un

futuro préoximo y lejano?

iCémo podemos presionar o exigir a los go-

biernos medidas para que el planeta esté me-

Jor?
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En esta parte del trabajo recogemos unas serie de anexos en los
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cia en el lenguaje cientifico de las diferentes areas del curriculo y
otro sobre las caracteristicas basicas de algunas lenguas.
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Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye
o lee.

Sabe reconstruir la informacidn y los argumentos procedentes de
diversas fuentes, va sean en lengua hablada o escrita, y

c2 P
presentarlos de manera coherente v resumida.

Puede expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un
grado de precisién que le permite diferenciar pequefios matices de
significado incluso en situaciones de mayor complejidad.

Usuario competente Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y
con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontdnea sin muestras muy

&5 evidentes de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada.
Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre
temas de cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los
mecanismos de organizacién, articulaciéon y cohesidén del texto.

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que
traten de temas tanto concretos como abstractos, incluso si son de
caracter técnico siempre que estén dentro de su campo de
especializacion.

B2 Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de
fluidez y naturalidad de modo que la comunicacién se realice sin
esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi
como defender un punto de vista sobre temas generales indicando
los pros y los contras de las distintas opciones.

Usuario independiente
Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en
lengua estdndar si tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya
sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que
pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Bl

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que
le son familiares o en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevements sus opiniones o
explicar sus planes.

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente
relacionadas con dreas de experiencia que le son especialmente
relevantes (informacién bdsica sobre si mismo y su familia,
compras, lugares de interés, ocupaciones, etc.)

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y
A2 cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y
directos de informacion sobre cuestiones que le son conocidas o
habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su
entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades
Usuario basico inmediatas.

Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso
muy frecuente asi como frases sencillas destinadas a satisfacer
necesidades de tipo inmediato.

Puede presentarse a si mismo vy a otros, pedir y dar informacién
Al personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas
que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor
hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.

© Ingtituto Cervantes, 1997-2012. Reservados todos|os derechos.



O

DOMINIO COGNITIVO DEL
LENGUAJE ACADEMICO

El Dominio Cognitivo del Lenguaje Académico (DCLA) difiere de
unas lenguas a otras, segun sus rasgos propios. Consideramos que
en el caso del espanol segunda lengua para la etapa de secundaria
requiere conseguir estas competencias:

ESCUCHAR:

Al. En las clases de las distintas asignaturas, comprende las
instrucciones de los profesores relativas a las actividades
que se van a realizar (busca en el diccionario, ordena....)

A2. En las clases de las distintas asignaturas, comprende expli-
caciones breves de los profesores o de los compaferos, si
tratan de temas conocidos y la pronunciacién es breve y
pausada.

B2. Comprende las ideas principales de conferencias, charlas y
clases. Entiende instrucciones transmitidas de viva voz. ” (
uso del imperativo// tienes que...), “uso de forma atenua-
da” ({Puedes venir un momento, por favor?// Hay que +
infinitivo), “uso del imperativo mas atenuado” (por favor,
abre el libro...)

C1. Puede distinguir algunas de las expresiones cultas y forma-
les y algunas de las coloquiales y vulgares que aparecen
en los discursos que escucha.

Cl1 + Puede reconocer alguno de los términos especializados
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propios de alguna materia cientifica conocida, que apare-
cen en clases y conferencias, aunque no siempre conozca
su significado.

LEER:

Al Comprende las instrucciones de los libros de texto y otros
materiales didacticos, relativas a las actividades de clase,
en las distintas asignaturas.(senala, define, relaciona, des-
cribe, une, completa...)

A2 Comprende el sentido general de explicaciones breves en los
libros de texto, si estan relacionadas con las actividades
realizadas en clase y si ya se ha explicado algo acerca del
tema. (En una Republica Parlamentaria el Jefe del Estado es
el Presidente)

B1l. Es capaz de consultar textos extensos con el fin de encon-
trar la informacién deseada y sabe recoger informacion pro-
cedente de las distintas partes de un texto o de distintos
textos con el fin de realizar una tarea especifica.

B2 Entiende el contenido de articulos sobre temas que le inte-
resan o propios de las asignaturas, en enciclopedias, revis-
tas o en Internet. Usa a menudo el diccionario porque apa-
recen muchas palabras nuevas.

C1 Puede comprender textos extensos y complejos sobre temas
de actualidad en enciclopedias, prensa, Internet y en obras
de literatura contemporanea (cuentos, novelas, poesia). En-
tiende la informacién que contienen, las emociones que
transmiten y los distintos puntos de vista que adoptan.

CONVERSAR (INTERACCION ORAL

Al. Es capaz de comunicares con sus compafneros y profesores
mediante didlogos muy sencillos.

A2. Es capaz de intercambiar opiniones y ponerse de acuerdo
con mis interlocutores acerca de actividades diversas.

B1l. Adopta la actitud y el comportamiento adecuados al tipo de



interlocutor.

B2. Puede participar en conversaciones largas y en debates o
tertulias con varias personas. Sabe argumentar, dar expli-
caciones, defender sus puntos de vista y criticar ideas y ac-
titudes de otros.

Sabe elegir el momento de su intervencion y mantener vy
desarrollar su turno de palabra.

C1. Su diccién es precisa, correcta y fluida. Puede modificar
adecuadamente el rito, la velocidad y el tono, para adap-
tarse a las circunstancias y para conseguir sus propdsitos.

Es capaz de participar eficazmente en entrevistas, colo-
quios, mesas redondas y debates, tertulias, etc. Ajusta el
contenido de mi intervencién a la de los otros.

HABLAR:

Al. Puede dar sus datos personales (edad, familia, residencia,
etc). También puede hacer preguntas basicas sobe activi-
dades de clase o de la vida cotidiana.

B1. Puede explicar con fluidez sus experiencias personales;
narrar suenos, hechos reales o imaginados; describir sen-
timientos y reacciones, o resumir brevemente un libro o
una pelicula.

Sabe hablar en publico de modo claro, con intervenciones
breves y previamente preparadas, sobre temas conoci-
dos.

B2. Puede defender puntos de vista en publico con claridad,
en intervenciones largas aportando argumentos y ejem-
plos, destacando los puntos fuertes y respondiendo algu-
nas preguntas.

C1. Puede expresarse sin esfuerzo en diversas circunstancias
y sobre distintos temas, algunos especializados; habla
con claridad y detalle, destacando las ideas principales,
aportando ejemplos y argumentos razonados.
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ESCRIBIR:

A2 Escribe textos breves de dos o tres parrafos, con frases cor-

tas y unidas con conjunciones como “y”, “pero” o “porque”.
No domina bien la ortografia.

Es capaz de utilizar los conectores mas relevantes para in-
dicar el orden cronoldgico de unos acontecimientos

B2. En clase, sabe defender por escrito un argumento, razonan-
do a favor o en contra del mismo, destacando las ventajas
y matizando los inconvenientes; puede resumir en un texto
datos procedentes de distintas fuentes.

Al escribir, respeta la estructura logica de cada texto; inten-
ta usar una sintaxis compleja y un vocabulario variado, y
usar de manera clara y eficaz los signos de puntuacion. Ela-
bora uno o mas borradores antes de dar por definitivo el
texto. Tiene una ortografia bastante correcta.

C1l. Puede escribir todo tipo de textos propios del aula: traba-
jos, resumenes, comentarios. Sabe buscar informacion y
dar opiniones y razonamientos personales. Utiliza el voca-
bulario especifico de cada materia.

Estructura los textos convenientemente agrupando los te-
mas Yy las ideas en parrafos. Utiliza esquemas y borradores,
que revisa para enlazar apropiadamente las oraciones me-
diante una sintaxis compleja y un vocabulario rico y varia-
do. Solo se le escapan algunos errores tipograficos.

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA (Estratégica)

B1 Es capaz de llenar los silencios con frases hechas cuando no
encuentra la palabra adecuada.

Es capaz de pedir al interlocutor que aclare o repita de
forma mas precisa lo que acaba de decir. (No entiendo,é
puedes repetir, por favor?)

B2 Es capaz de contribuir al desarrollo de una discusion; por
ejemplo, confirmando lo que entiende o invitando a los
demas a que intervengan.



Esta posible diferencia de nivel de dominio linglistico ha de ser te-
nida en cuenta a la hora de realizar las adaptaciones de activida-
des.

-
COMPETENCIA LINGUISTICA

" ACADEMICA EDUCACION PRIMARIA /

! SECUNDARIA

Contenidos referidos a procedimientos

1. Adecuar la actuacion a las rutinas y procedimientos de clase.
2. Solicitar ayuda a companeros.

3. Participar activamente en la realizacidn de trabajos colectivos.
4. Parafrasear lo dicho por otros companeros o por el profeson

3. Utilizacion de distintas técnicas de lectura; skiming, scanning y
lectura extensiva.

B. Utilizacion de secciones concretas de los manuales o materiales

de consulta para facilitar la comprension de textos académicos: indice,
resumenes, glosarios..

7 Tomar apuntes y repasarios.

8. Identificar las propias limitaciones y pedir ayuda a los demas.
9. Evaluar las tareas realizadas y los aprendizajes emprendidos.
10. Comparar y contrastar informaciones.

11. Definir comparar y clasificar objetos y acciones utilizando vocabulario
técnico y general.

12. Buscar ejemplos para entender el vocabulario técnico
13. Utilizar el contexto para inferir significados.
14. Sintetizar, analizar y evaluar informaciones.
15. Confeccionar resumenes y esquemas que sinteticen la informacion.

16. Manejar distintas fuentes de informacion para ampliar o preparar
temas escolares.

17 Utilizacion del diccionario, de enciclopedias.. para salventar problemas
de significado léxico de términos generales o especificos.
18. Reproduccidn de las normas de compasicion escrita (titulo, espaciado,
maérgenes..)

19. Aplicacién de técnicas de correccion y autocorreccion para mejorar
el rendimiento académico.

20. Utilizar diferentes convenciones graficas (diagramas, tablas,
graficos..) de representacion de conceptos curriculares.

21. Comprension de mensajes orales y escritos relacionados con las
actividades habituales del aula de referencia (instrucciones, enunciados,
explicaciones..)

T—
Villalba, F. y Hernandez, M2.T. (2006) Orientaciones para la organizacion
de los procesos de ensefianza-aprendizaje de espafol para extranjeros.
en Linares Garriga, E, y Lépez Oliver, M., coord. Murcia
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DIRECCIONES UTILES PARA
EL TRABAJO CON MAPAS

Mapa Peters, se puede consultar en
Fuente: http://nivel.euitto.upm.es/~mab/203_carto2/peters/

En las siguientes direcciones web se puede conseguir informacion
con diferentes posibilidades para trabajar la competencia digital
con actividades interactivas sobre geografia fisica y humana con
mapas:

Informacion sobre paises se puede conseguir en la siguiente web,
aunque la representacion de los mapas no es Peters

Guia del mundo (Ultima consulta 11/12/2011)

Google permite localizar y ver mapas de todo el mundo y persona-
lizarlos, superponiendo imagenes de satélite e informacion diversa
geografica, histérica, cultural, etc.

Google Maps
Google Earth
ciudades con vista satélite.

cOmo generar mapas



mapas tematicos del mundo (poblaciéon, educacién, etc...)

Mapas de ciudades de todo el mundo

Puzzles interactivos de mapas
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Cancion “Mil vidas” de Nach

Pincha aqui para escucharla

Mil vidas de Nach Scratch
Toda una vida es poco para un hombre,
la tierra me entrego un cuando y un ddénde
atrapado ahora en esta era insomne,
quiero vivir mas vidas que la que me corresponde,

viajar a los paisajes que toda memoria esconde.
Verme al principio de los tiempos sin autoconciencia,

homo sapiens cuya ciencia es la supervivencia
con la piel en carne viva mi paciencia doma el fuego

madre tierra da la esencia que alimenta luego.

Habitar el Nilo antes de Jesucristo, ser escriba del antiguo Egipto

ver que existo y aun resisto junto a Keops mi faradn,

saber que es duefio de los suefios que poseo y de mi razon.

204



Civilizacion en gracia como Grecia
sentir en vivo la pasidon de Platén cosmovision.
Desde el Partendn su herencia
entre columnas corintias sus lecciones limpian mi conciencia y son
Luz para el corazén, luz para la historia
luz como magnolias en Mongolia
sentirme un samurai, con sed de gloria

defender mi imperio, conquistando como Unico medio para hacer
historia//Estribillo// x2

Mil Vidas, quisiera vivirlas todas, una sola es poco y yo choco en-
tre las olas

del tiempo, horas yendo a la deriva porque solo una época, porque
solo una perspectiva.

//Estribillo//x2
Las olas del tiempo llegan al Renacimiento
alli Leonardo me anticipa un nuevo invento
me siento junto a Copérnico en un mundo esférico, metalico
mientras la Inquisicidon sigue mis pasos sin aliento.
Viena 1700, ciudad llena de cultura
palpo la hermosura de un lugar lejano
gozar al rozar a Mozart verle tocar
y acariciar la eternidad entre sus notas de piano

Sinfonia en armonia querer vivir las vidas que no fueron mias no
es absurdo

como entrar al palacio de un zar en San Petersburgo

y gritar (Revolucidn) para cambiar el mundo

205 Grupo Eleuterio Quintanilla
=== S s = === === === =5 LS e~ = o= S



Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 2 06

y mientras cambia yo lo observo
pueblos invaden, pueblos siglos y derrotas, civilizaciones rotas
verme al lado de toro sentado, ser un chaman
meditando iluminado entre los prados de Dakota.
y brota en mis manos magia, cura del hombre blanco
y la locura que contagia y asi el futuro se presagia
mientras el sol desde su trono vigila y dicta
el ser humano es solo un parpadeo de todo lo que ha visto

Ven a chocar en las olas del tiempo, milenios que se funden en un
solo momento, quiero vivir mil vidas.

//Estribillo// 2Mil Vidas, quisiera vivirlas todas, una sola es poco y
yo choco entre las olas

del tiempo, horas yendo a la deriva porque solo una época, porgue
solo una perspectiva.//Estribillo//

Chicago anos 20 visto gabardina zapatos de charol
siento el descontrol mirando en cada esquina
la ley seca se impone yo acudo a un cabaret
para olvidarme que la mafia de al capone se propone liquidarme
Viajar a Woodstock y desde el amanecer yacer
entregado al amor libre y al placer
ver en concierto a Jimmy Hendrix, Janis Joplin y a Tim Hardin
colocao de LSD este es mi jardin mi camping
Mi libertad sin fin y alli me veo, buceo

entre los prados de la historia y su fortuna



quiero escapar junto con esta pluma de un presente que me
abruma

estar en la pupila de Neil Amstrong al pisar la luna.
Ser un pantera negra, con mi pufio en alto, pelo afro
sentarme con Rosa Parks atras en aquel auto
aprender de Crazy Legs y de sus primeras firmas
fin de los 70 sur del Bronx no hay mas enigmas
que el deseo de vivir mas vidas que una sola

Madrid 83 movida yo en la puerta del Roccola fumandome un
pitillo absorto

pensando que el camino que separa cuna y cementerio es corto

Mil vidas, alli donde quise estar, y todo lo que quise ver.
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ANEXO 5

Voy a comparar mi vida pasada con mi vida presente en Espafa.
Pienso en las cosas que hacia en el pasado y en lo que hago aho-
ra. También pienso en lo que voy a hacer en el futuro. Por ejem-

plo:
BN Ea I 1151
Iba al colegio en mi Iré a la
pais l Universidad.
Mi linea de Ia vida Vine a Espafia
jéa) [ o = 207
Mi autoevaluacion:
Mareca en la linea tus habilidades.
1 2 I3
X al Regular Bien X
Muy Muy
Mal bien

1. Cuando llegué a Espafia. mi espaiol era
1 2hE

2. Ahora puedo pronunciar en espaiiol

1 2§58

3. Puedo expresar lo que pienso y lo que siento
1 2 i3

4. Conozco el vocabulario espaiiol
1 2§38

5. Las personas espaiiolas me entienden cuando hablo con ellas
1 2 T3
6. Entiendo lo que leo

7. Puedo escribir en espaiiol

ol

8. Mi objetivo personal.
- (Qué quiero hacer en el futuro?
- £Qué debo hacer para conseguir mi objetivo?

Fecha
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Erase una vez

210

Texto de "Breve Historia del Mundo" de Ernst H. Gombrich, Colec-
cion: Quinteto, Edicién:13, 2005, Barcelona. Pags. 4 a 6.

ERASE UNA VEZ

"Todas las historias comienzan con «érase una vez». La
nuestra sdlo pretende hablarnos de lo que fue una vez. Una
vez fuiste pequeno y, puesto en pie, apenas alcanzabas la
mano de tu madre. ¢Te acuerdas? Si quisieras, podrias con-
tar una historia que comenzase asi: Erase una vez un nifio
0 una nina..., y ése era yo. Y, una vez, fuiste también un

bebé envuelto en pafales. No lo puedes recordar, pero lo sa-
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bes. Tu padre y tu
madre fueron tam-
bién pequefios una
vez. Y también los
abuelos. De eso hace
mucho mas tiempo.
Sin embargo, lo sa-
bes. Decimos: son an-
cianos, pero también
tuvieron abuelos y
abuelas que pudieron
decir del mismo mo-
do: érase una vez. Y
asi  continuamente,
sin dejar de retroce-
der. Detras de cada
uno de esos «érase
una vez» sigue ha-
biendo siempre otro.



¢Te has colocado en alguna ocasion entre dos espejos? iTie-
nes que probarlo! Lo que en ellos ves son espejos y espe-
jos, cada vez mas pequefios y borrosos, uno y otro y otro;
pero ninguno es el ultimo. Incluso cuando ya no se ven
mas, siguen cabiendo dentro otros espejos que estan tam-
bién detras, como bien sabes.

Eso es, precisamente, lo que ocurre con el «érase una
vez». Nos resulta imposible imaginar que acabe. El abuelo
del abuelo del abuelo del abuelo..., iqué mareo! Pero, vuel-
ve a decirlo despacio y, con el tiempo, lograras concebirlo.
Ahade aun otro mas. De ese modo llegamos a una época
antigua y, luego, a otra antiquisima. Siempre mas alla, co-
mo en los espejos. Pero sin dar nunca con el principio.
Detras de cada comienzo vuelve a haber siempre otro «éra-
se una vez».

iEs un agujero sin fondo! ¢éSientes vértigo al mirar hacia
abajo? iTambién yo! Por eso vamos a lanzar a ese profundo
pozo un papel ardiendo. Caera despacio, cada vez mas hon-
do. Y al caer, ilu-
minara la pared
del pozo. iLo ves
aun alla abajo?
Continda hundién-
dose; ha llegado
ya tan lejos que
parece una estre-
lla mindscula en
ese oscuro fondo;
se hace mas vy
mas pequefio, Y
ya no lo vemos.
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Asi sucede con el
recuerdo. Con él
proyectamos una
luz sobre el pasa-
do. Al principio,

iluminamos el
nuestro; luego,
preguntamos a

personas mayores;
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a continuacion, buscamos cartas de individuos ya muertos.
De ese modo vamos proyectando luz cada vez mas atras.
Hay edificios donde sdlo se almacenan notas y papeles vie-
jos escritos en otros tiempos; se llaman archivos. Alli encon-
trards cartas redactadas hace muchos cientos de afios. En
cierta ocasion, en uno de esos archivos, tuve en mis manos
una que decia solo esto: «iQuerida mama! Ayer tuvimos pa-
ra comer unas trufas magnificas. Tuyo, Guillermo». Se trata-
ba de un principito italiano de hace 400 anos. Las trufas son
un alimento muy valioso.

Pero esta vision dura sélo un momento. Luego, nuestra luz
va descendiendo con rapidez creciente: 1.000 anos; 2.000
afos; 5.000 anos; 10.000 afnos. También entonces habia
ninos a quienes les gustaba comer cosas buenas. Pero to-
davia no eran capaces de escribir cartas. 20.000, 50.000
afos; y también aquella gente decia entonces «érase una
vez». Nuestra luz del recuerdo es ya diminuta. Luego, se
apaga. Sin embargo, sabemos que la cosa sigue remontan-
dose. Hasta un tiempo archiprimitivo en el que no habia

=2
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aun seres humanos. En el que las montafias no tenian la
apariencia que hoy tienen. Algunas eran mas altas. Con el
paso del tiempo, la lluvia las ha desleido hasta convertirlas
en colinas. Otras no estaban todavia ahi. Crecieron lenta-
mente saliendo del mar, a lo largo de muchos millones de
anos.

Pero, antes aun de que existieran, hubo aqui animales.
Muy distintos de los actuales. Enormemente grandes, casi
como dragones. ¢Como lo sabemos? A veces encontramos
sus huesos profundamente enterrados..., puedes ver, por
ejemplo, un Diplodocus. Diplodocus,; ivaya nombre tan ra-
ro! Pues el animal aun lo era mas. No habria cabido en una
habitacidon; ni en dos. Tiene el tamafo de un arbol alto; y
una cola tan larga como medio campo de futbol. iQué rui-
do debia de hacer aquel lagarto gigante—pues el Diplodo-
cus era un lagarto gigante—cuando marchaba a cuatro pa-
tas por la selva virgen en la prehistoria!

Pero tampoco eso fue el principio. También ahi hemos
de continuar hacia atras; muchos miles de millones de
afos. Es facil decirlo, pero, piensa un momento... Toda la
Tierra se hallaba «desierta y vacia». No habia nada:
ningun arbol, ningun arbusto, ninguna hierba, ninguna flor,
nada de verde. Sdlo aridez, rocas peladas y el mar; el mar
vacio, sin peces, sin moluscos, hasta sin lodo. Y si escu-
chas sus olas, équé te dicen? «Erase una vez». La Tierra,
una vez, era quiza tan sdlo una nube de gas comprimida
como otras que podemos ver —mucho mayores— a través
de nuestros telescopios. Dio vueltas alrededor del Sol du-
rante miles de millones, e incluso billones de ahnos; al prin-
cipio sin rocas, sin agua y sin vida. ¢Y antes? Antes tampo-
co existia el Sol, nuestro amado Sol. Sélo extrahas, muy
extrafas estrellas gigantes y otros pequefos cuerpos celes-
tes se arremolinaban entre las nubes de gas en el espacio
infinito.

«Erase una vez»...; también yo siento vértigo al llegar
aqui e inclinarme hacia abajo de ese modo. Ven, regrese-
mos rapidos al Sol, a la Tierra, al hermoso mar, a las plan-
tas, a los moluscos, a los lagartos gigantes, a nuestras
montafas vy, luego, a los seres humanos. éVerdad que es
como volver a casa? Y, para que el «érase una vez» no tire
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continuamente de nosotros hacia ese agujero sin fondo, va-
mos a preguntar sin esperar ni un momento mas: «iAlto!
¢éCuando fue?». Si al hacerlo preguntamos también: «éCo-
mo fue, en realidad?», estaremos preguntando entonces
por la historia. No por una historia, sino por la historia, que

lamamos historia universal. Con ella vamos a comenzar
ahora...




|

—t

1979, en Joan Pages,
tiempo histérico",

Fuente: Learning for Change in World Society Reflections, Activi-
ties and Resources, Robin Richardson, World Studies Project,
"Aproximacion a un curriculum sobre el
Anexo 1, p. 135 en Julio Rodriguez y Antonio
Campuzano, etc., Ensenar Historia: nuevas propuestas, Laia,
1989

Una vez, a medianoche, los hombres tuvieron el mundo a
su disposicion. Durante mucho tiempo, habida cuenta de lo
que sabemos, permanecieron muy tranquilos, durante la
manfana y la tarde de ese dia se limitaron a vagabundear en
pequenos grupos, a cazar animales con lanzas y flechas, a
refugiarse en cavernas y a vestirse con pieles. Hacia las
seis de la tarde empezaron a aprender algo sobre semillas y
agricultura, sobre el pastoreo y cosas semejantes; hacia las
siete y media se habian establecido en grandes ciudades,
en especial en Egipto y la India y entre los paises compren-
didos entre estas dos naciones

Después llegd Moisés, que partio a la busqueda de la tierra
prometida, a las nueve menos cuarto. Tras él vinieron Bu-
da en la India, Socrates en Grecia y Confucio en China, que
se juntaron y se fueron todos juntos, aunque sin llegar a co-
nocerse, hacia las diez y diez. En torno a las diez y media
aparecio Cristo, algo después de la Gran Muralla China y de
Julio César. A las once fue el momento de Mahoma.

Hacia las once y media surgieron las primeras grandes ciu-
dades en Europa del Norte. A partir de las doce menos cuar-
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to los hombres salieron de estas grandes ciudades y saquea-
ron el resto del mundo por doquier. Primero expoliaron Amé-
rica del Norte y del Sur, luego la India y, finalmente, cuan-
do sdlo faltaban cuatro minutos para media noche, le llegd
el turno a Africa. Dos minutos antes de medianoche se de-
sencadend una gran guerra entre ellos, a la que siguid otra
semejante sélo cincuenta segundos después. En el ultimo
minuto del dia esos hombres del Norte de Europa fueron ex-
pulsados de la India, de Africa y de muchos otros paises, pe-
ro no de Norteamérica, donde se habian instalado de forma
estable. En ese Ultimo minuto, ademas, inventaron las ar-
mas nucleares, desembarcaron en la Luna, fueron responsa-
bles de, practicamente, doblar la poblacion mundial y consu-
mieron mas petrdéleo y metales de los que se habian utiliza-
do en las precedentes veintitrés horas y cincuenta y nueve
minutos.

Volvia a ser medianoche, el inicio de un nuevo dia

|
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Procedimientos a tener en cuenta
en la lectura de imagenes

Observar:

Imagenes de diferentes tipos presentes en los materiales
escolares y medios de comunicacion, lo representado y los
aspectos formales.

Formas e imagenes del entorno natural y urbano.
Obras de arte de diversos estilos, origen y épocas.

Las cualidades plasticas (forma, color y textura), estéticas
y funcionales de las formas e imagenes.

Identificar
Tema representado, figuras, fondo, conjunto, detalles.

Los elementos del lenguaje visual y plastico en imagenes,
objetos, ambientes del entorno proximo.

La técnica o conjunto de técnicas usadas en la obra.

Los recursos utilizados por el autor o autora para conseguir
determinados efectos (encuadre, plano, punto de vista,
profundidad, perspectiva volumen ...)

Los materiales y soportes utilizados en la obra plastica.

Monumentos, esculturas, obras de arte en general y con-
juntos urbanisticos o elementos etnograficos presentes en
el entorno, representativos del patrimonio local y universal
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Analizar

Imagenes de materiales escolares, del entorno, de los me-
dios de comunicacion.

Formas e imagenes del entorno natural y urbano y obras de
arte de diversos estilos, origen y épocas, a través de los
elementos visuales, conceptuales y relacionales,

estableciendo los mensajes y funciones del patrimonio cul-
tural propio, detectando las similitudes y diferencias respec-
to a otras sociedades y culturas.

Obras representativas de los diferentes géneros o estilos
artisticos, identificando los soportes y materiales empleados
y algunos elementos formales que las caracterizan;

Distinguir entre los aspectos relevantes y los secundarios.

Situar en el tiempo y en el espacio las imagenes a partir de
lo representado y los aspectos formales.

Determinacion de los valores plasticos y estéticos que des-
tacan en una obra (factores personales, sociales, plasticos
y simbdlicos).

Analisis del lenguaje visual y plastico en prensa, publicidad
y television.

Reconocer las funciones informativas, publicitarias y artisti-
cas, especialmente en imagenes dirigidas a captar la aten-
cion de los nifios (anuncios, carteles, comics...)

Analisis de los estereotipos y prejuicios vinculados a la
edad, a la raza o al sexo presentes en la imagen.

Diferenciar los distintos estilos y tendencias de las artes vi-
suales a través del tiempo y atendiendo la diversidad cultu-
ral.

Relacionar los estilos y corrientes artisticas con contexto
histdrico, cultural y social en el que aparecen;

Elementos de permanencia y de cambio en los paisajes na-
turales y las sociedades humanas.



Utilizar correctamente unidades de medida y clasificacion
del tiempo histérico (afio, siglo, milenio, edad, a.C. y d.C.);

Interpretar de forma critica

Interpretar imagenes a partir de lo representado (elemen-
tos naturales, sociales, histéricos, artisticos) y los aspectos
formales (formato, soporte, color o blanco y negro, etc.)

Interpretar obras artisticas muy representativas reconocien-
do su funcidn y significado e identificando la intencionalidad
de sus autores.

Interpretar los elementos mas representativos de la sintaxis
del lenguaje cinematografico y videografico.

Hacer inferencias y deducciones de distinto nivel de comple-
jidad; en definitiva, comprenderla e integrarla en los esque-
mas previos de conocimiento.

Relacionar y comparar imagenes con criterios éticos y de
calidad artistica.

Desarrollar una actitud critica ante las necesidades de con-
sumo creadas por la publicidad y rechazar los elementos de
la misma que suponen discriminacién sexual, social o racial.

Realizacién de esquemas y sintesis sobre algunas obras pa-
ra subrayar los valores destacables.

Apreciar, valorar

Destacar y apreciar las cualidades expresivas en algunas
imagenes, formas, ambientes y obras de arte.

Apreciar y valorar las manifestaciones artisticas de diferen-
tes épocas y culturas, producidas por hombres y mujeres.

Los valores culturales y estéticos de objetos, imagenes y
obras de arte y reconocer el patrimonio historico, artistico y
etnografico local y universal

Valorar, respetar, conservar y mejorar el patrimonio natural
y artistico.

Aceptar y respetar las obras de los demas.
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O

Anexo para el trabajo especifico
sobre vocabulario cientifico y
académico

Ademas del trabajo especifico sobre el vocabulario necesario en el
desarrollo de los diferentes temas del curriculum de Ciencias So-
ciales, el alumnado (tanto de castellano como lengua materna, co-
mo el alumnado de otra procedencia linglistica) se vera enfrenta-
do continuamente, en esta y en otras materias, al uso comprensi-
vo de un vocabulario no necesariamente especifico de ese campo
de conocimiento y que resulta comun a los textos de tipo escolar,
académico o cientifico, y al que rara vez se atiende por considerar-
lo general o impropio de la materia concreta.

Como primera medida para abordar esos problemas de compren-
sion del l1éxico general del lenguaje cientifico, conviene disponer (y
poner al alcance del alumnado) de un repertorio de los principales
prefijos y sufijos y de los elementos compositivos mas frecuentes
en ese tipo de textos. Como primera aproximacion a ese repertorio
se ofrece una seleccion de prefijos y sufijos y una propuesta de
trabajo con actividades.

PREFIJOS Y SUFIJOS FRECUENTES EN EL LENGUAJE CIENTIFICO

En el trabajo con sufijos y prefijos conviene distinguir, tanto a
efectos conceptuales como metodoldgicos, entre lo que son pro-
piamente prefijos o sufijos utilizados para la formacién de palabras
derivadas (tanto en el ambito del lenguaje académico o cientifico
como en el uso comuln o general de la lengua) de los que son rai-
ces léxicas prefijas o sufijas, que aparecen especialmente en el
lenguaje académico o cientifico para la creacidn de nuevas pala-
bras.



Los prefijos o sufijos, son en rigor morfemas derivativos que sir-
ven para la creacidon de palabras derivadas de tipo académico
(pre-historia) o de uso comun (pre-decir).

Las raices prefijas o sufijas son elementos compositivos, general-
mente de origen latino o griego, que se utilizan en la creacidon de
palabras compuestas, ya sea en la lengua original o en la lengua
romance: (hemo-grama o geo-grafia).

A efectos de la ensenanza al alumnado inmigrante, parece conve-
niente que haya una gradacién en el aprendizaje de estos recursos
que se acompase con el avance del alumno o alumna en el apren-
dizaje y con su progresivo acceso y control de la lengua de ins-
truccion y del curriculum escolar. Asi pues, en términos generales
el trabajo sobre prefijos y sufijos, vinculado al uso general de la
lengua, se podra abordar casi desde el inicio de la enseflanza de la
segunda lengua, en la medida en que entran a formar parte del
vocabulario basico en el uso de la lengua correspondiente a esos
niveles iniciales.

En cambio, el trabajo con raices prefijas y sufijas exige un mayor
control tanto de la lengua de instruccion como de los contenidos
de las diferentes materias del curriculum escolar, por lo que su
aprendizaje debera postergarse a los momentos que correspon-
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-CEFALIA, “cabeza”
Bicefalia: Que tiene dos cabezas.
-CIDA, “accion de matar”

Insecticida: Que sirve para matar insectos. Aplicados a los
productos destinados a este fin.

Herbicida: Producto quimico que destruye las plantas
herbaceas o impide su desarrollo.

-CRATA, -CRACIA, “gobierno”

Democracia: gobierno del pueblo.
-CRONO, -CRONIA, “tiempo”

Isocrdnico: Proceso donde no hay variaciones del tiempo.
-EDRO, “plano”

Hexaedro: figura geométrica formada por seis caras planas.

Poliedro: figura geométrica formada por varias caras pla-
nas.

-EMIA, “sangre”

Anemia: disminucion de los glébulos rojos en la sangre”
-FAGIA, -FAGO, “comer”

Ictiofago: que se alimenta de peces.
-FERO, “que hace”, “"que lleva”

Mamifero: Se dice de los animales vertebrados cuyas hem-
bras alimentan a sus crias con la leche de sus ma-
mas.

Acuifero: Dicho de una capa o vena subterranea que contie-
ne agua: Que contiene agua.
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-GENIA, -GENO, “origen”
Patogeno: que origina o desarrolla una enfermedad.
- GONO, -GULO: “angulo”
TRIANGULO: figura geométrica con 3 dngulos
PENTAGONO: figura geométrica con 5 dngulos.

POLIGONO (de mucho y &ngulo): figura geométrica
formada por varios angulos.

- GRAFO, -GRAFIA: “trazo”, tratado”, "descrip-
cion”

CALIGRAFIA (de bello y escritura): escritura hermo-
sa.

BIBLIOGRAFIA (de libro y escritura): enumeracidn
de los libros de un tema determinado.

ORTOGRAFIA: Conjunto de normas que regulan la
escritura de una lengua. Forma correcta de
escribir respetando las normas de la orto-
grafia.

AGRAFO (de sin y escritura): que no sabe escribir.

GEOGRAFIA (de tierra y escritura): ciencia que des-
cribe la Tierra.

CARTOGRAFIA (de carta y escritura): Arte de trazar
mapas geograficos. Ciencia que los estudia.

TOPOGRAFIA (de lugar y escritura): Arte de describir
y delinear detalladamente la superficie de un
terreno. Conjunto de particularidades que
presenta un terreno en su configuracion su-
perficial

DEMOGRAFIA (de pueblo y escritura): Ciencia que
estudia la poblacion.
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 2 3 0

Decimetro: décima parte del metro.

Centimetro: centésima parte del metro.

CRONOMETRO (de tiempo y medida): aparato que mi-
de el tiempo.

TERMOMETRO (de calor y medida): aparato que mide
le calor, la temperatura.

BAROMETRO (de presién y medida): aparato que mi-
de la presion atmosférica.

- MORFO, “que tiene forma”: “con forma de...”

ANTROPOMORFO (de hombre y forma): que tiene for-
ma humana o semejante al hombre.

ZOOMORFO (de animal y forma): que tiene forma ani-
mal o semejante al animal.

ISOMORFO (de igual y forma): de igual forma.
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 2 3 2

TELESCOPIO (de distancia y vision): aparato para ver
lo muy alejado.

FONENDOSCOPIO

CALEIDOSCOPIO ( de bello, imagen y ver): aparato
en el que se ven bellas imagenes al ser girado.

- SIS, “"enfermedad”:

ARTROSIS (de articulacion y enfermedad): alteracion
degenerativa de las articulaciones

- TOMIA, “corte”:

ANATOMIA ( de cuerpo y corte): corte o diseccién de
las diferentes partes del cuerpo.

- VORO, “"que come, se alimenta, o devora”:

CARNIVORO (de carne y comer): que se alimenta de
carne.

HERBIVORO: que se alimenta de hierba o vegetales.
OMNIVORO: que come de todo.
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Caracteristicas de algunas lenguas

La lengua arabe:

(No hay una lengua arabe hablada, sino varias, uni-
ficAandose en una lengua culta - fusha - para leer y es-
cribir. El dialecto marroqui - dariya - es la lengua ma-
terna de la mayoria de las personas marroquies que
estan en Espafia)

e Aspectos fonético - fonoldgicos: Solo tiene
tres fonemas vocalicos largos (/a:/, /i:/, /u:/ )
y tres cortos ( /a/, /i/, /u/ ). El alumnado de
procedencia arabe confunde i/e y o/u. En el
alfabeto arabe no existe el sonido /p/.

e Aspectos morfosintacticos: Los verbos ser y
estar. Aunque el arabe clasico tiene un verbo
semejante kana-, su uso es poco frecuente
en la lengua hablada, en la que se suprime
para hablar en presente en la mayoria de los
casos. Asi, es habitual que los hablantes
arabéfonos no lo usen en espafol -"Yo con-
tenta” -, y en otros casos lo usan junto a otro
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verbo -“Yo soy estudio espanol”. Muchas palabras que
son femeninas en arabe son masculinas en espafol o
viceversa, por lo que tiende a haber errores en este
aspecto.

Aspectos ortograficos: El arabe no tiene mayusculas,
por lo que su uso en espanol es dificil en los primeros
momentos de aprendizaje de esta lengua por hablan-
tes drabes. A veces escriben mayusculas en mitad de
una palabra. Otra dificultad son las tildes, que las pue-
den considerar como las vocales breves arabes, que
se marcan con un signo parecido, pero que aparece
escrito en pocas ocasiones. La confusidon vocalica y
consonantica se refleja con frecuencia en la ortografia
- “nisisitu” (necesito).



Caracteristicas de algunas lenguas

La lengua china:

(La lengua oficial es el chino mandarin.)chino

e Aspectos fonético — fonoldgicos: La lengua
china es tonal y analitica. Las palabras ba-
sicas son monosilabos que tienen 4 tonos.
Confunden la r con la | y c,z/s. distinguen
entre las oclusivas sordas y las sonoras p/b,
t/d, k/g. En chino no hay nila n nila r nila
rr.

e Aspectos morfosintacticos: En chino moder-
no los monosilabos pueden unirse formando
palabras compuestas. Los verbos no tienen
flexién, ni tiempo, ni modo, ni persona ni as-
pecto, cuestiones que se indican con parti-
culas auxiliares. No hay verbos pronomina-
les. Los nombres carecen de género y nume-
ro. El género se identifica afadiendo pala-
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bras que indican hombre o mujer. El nimero se
senala haciendo acompafar un numeral. La con-
cordancia no existe. No existen los articulos. El
pronombre interrogativo suele colocarse al final.
orden dentro del Sintagma Nominal es adjetivo +
nombre. Ej: “azul pantalon”. El orden sintactico
de la oracién es obligatorio: sujeto + comple-
mento tiempo + complemento lugar + verbo
+objeto - “Yo mafiana por manana en escuela
estudiar inglés” ( Mafnana por la mafana estu-
diaré inglés en la escuela).

Aspectos ortograficos: La escritura tradicional
china se basa de unidades de significado invaria-
bles. Cada grafismo representa, en general, una
de dichas variables, lo cual regula el uso de cinco
o seis mil grafismos. Cada caracter chino es mo-
nosilabico y representa una palabra.



Caracteristicas de algunas lenguas

La lengua rumana:

(El rumano es una lengua latina, con un sistema de
escritura fonética como el espaniol.)

e Aspectos fonético — fonoldgicos: La pronun-
ciacion de c por s. Algunas consonantes se
pronuncian de forma diferente segun la vocal
que le sigue, por €j. ch, gh, ¢, g, seguidas de
e, i, se pronuncian diferente que con las
otras vocales. También existen signos diacri-
ticos que cambian el fonema a, i (por €j. a,
a, 1). La consonante h se pronuncia, a dife-
rencia del espafiol, que no es asi.

e Aspectos morfosintacticos: El articulo inde-
terminado se situa delante del sustantivo y
el determinado detras del
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sustantivo. Existen tres géneros: masculino, femenino y
neutro. El verbo se escribe siempre separado del pro-
nombre personal, por ejemplo, en espafol se escribe
“buscame”, mientras que en rumano seria “canta-ma”,
aunque al pronunciarlo si se pronuncia como si fuese
unido. Los verbos irregulares y las conjugaciones de
los modos y los tiempos en castellano son algunas de
las dificultades mas comunes para los y las estudian-
tes de origen rumano.

e Aspectos ortograficos: En cuanto a los acentos, en el
rumano no hay ninguna regla que precise el lugar del
acento, puede situarse en la ultima, penultima o ante-
penultima silaba.



3.- ACTIVIDADES

El MCER (2002) hace hincapié en el desarrollo de la competencia
comunicativa, la cual comprende las competencias linglisticas,
sociolinglisticas y pragmaticas. Dentro de las linglisticas esta la
competencia léxico-semantica.

Comprender una palabra supone conocer su significado, su
estructura y saber usarla.

Y la adquisicion del Iéxico es un proceso cualitativo, gradual,
multidimensional, procesual, dinamico, en el que el aprendiente
teje una intrincada red de relaciones entre unidades léxicas que
asocian y fijan la informacidn nueva a la conocida, (Higueras,
2007)

En esta guia nos centramos especialmente en el acercamiento a
temas de Ciencias Sociales, pero hay que sefalar que, ademas del
trabajo especifico sobre el 1éxico necesario en el desarrollo de los
diferentes temas del curriculum de Ciencias Sociales, el alumnado-
tanto el de lengua materna espafnola, como el de otra procedencia
linglistica- se vera enfrentado continuamente, en esta y en otras
materias, al uso comprensivo de un léxico no necesariamente
especifico de este campo de conocimiento y que resulta comun a
los textos de tipo escolar, académico o cientifico, y al que rara vez
se atiende por considerarlo general o impropio de la materia
concreta.

Como primera medida para abordar los problemas de comprension
del léxico general del lenguaje cientifico, conviene disponer -y
poner al alcance del alumnado- un repertorio de los principales
prefijos y sufijos y de los elementos compositivos mas frecuentes
de este tipo de textos, tal como se ofrece en los cuadros y laminas
adjuntos.

Para presentar, transmitir y aprender el Iéxico se han planteado
diferentes estrategias pedagdgicas: soportes visuales, definir y
describir, ejemplificar, parafrasear, explicar a través del co-texto
(inferencia), o del contexto, la formacion de palabras,...En este
caso es en esta Ultima en la que mas nos fijaremos: acercarnos, a
través de algunas actividades, al reconocimiento de procesos de
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 24 0

formacién de palabras mediante prefijos y sufijos.
3.1.- ACTIVIDADES - Sensibilizacion

1- En primer lugar, para crear expectativas sobre el contenido que
se va a trabajar y como evaluacion de conocimientos previos se
propone al alumnado una serie de ejemplos cercanos a la realidad
(v.g. megaestupendo, superconocido, supergrande, megarapido ...)
para ayudarles a intuir, si lo desconocen, qué son prefijos y
sufijos.

2- éQué tienen igual las siguientes palabras? éCémo se llama esa
parte de la palabra? Geologia, biologia, psicologia, arqueologia, ....
Busca otras parecidas y di qué significa el sufijo que tienen igual.

Miramos las tablas de prefijos y sufijos y buscamos los
relacionados con las palabras de la tabla

vida muerte muchos uno grande pequefio

Realiza combinaciones para formar palabras

Bio...coooiieeeeeennnn. gono
Poli.....ccccciiienes .logia

(Y=o T grafia
Orto.......ceeeeeievnnnnn, deportivo
ZOO...ouvuiiiiiinr e cromia

3- Dramatizacion

Se agrupan los estudiantes por parejas y se presentan estos
textos.

Alumno A: La cosmonauta viajaba en un aviéon bimotor.
Estaba enferma. Sufria terribles lumbalgias. Iba a visitar a un
masajista. La joven, que habia sido tetracampeona del mundo de
triatldon, habia tenido que abandonar el deporte por una neurosis.



Sin embargo, estaba segura de que todo iria mejor después de la
visita al especialista.

Alumno B: La bidloga viajaba en un avion cuatrimotor. Estaba
enferma. Sufria terribles cefalalgias. Iba a visitar a un neurdlogo.
La joven, que habia sido pentacampeona del mundo de triatlon,
habia tenido que abandonar el deporte por una cardiopatia.

Sin embargo, estaba segura de que todo iria mejor después de la
visita al especialista

Cada uno ha de verificar las diferencias en la informacion.

Soluciones:
cosmonauta//bidloga;
bimotor//cuatrimotor;
lumbalgias//cefalalgias;
masajista/ neurdlogo;
tetracampeona/ pentacampeona;
neurosis//cardiopatia

Se anima a los estudiantes a reflexionar sobre la formacion de
palabras y a que anadan nuevos ejemplos con los prefijos y sufijos
que aparecen — o con otros- y que intenten descubrir el significado
|éxico de los mismos.

4-Clasificamos

Agrupa los prefijos en cada grupo, segun al tema al que se
refieran

Bio, metro, gono,
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Entre palabras y voces. Propuestas para la ensefianza de la Lengua de Instruccion 24 2

Vida Figura geométrica Medida

Algunas palabras que contienen estos prefijos y sufijos son:
biografia, termémetro, pentagono .... Piensa otras palabras que
los tengan y escribelas, después realiza un cartel con ellas en el
que incluyas imagenes.

5- Léxico y contextos

Es importante contextualizar el I1éxico. Un texto como el siguiente
podria tener relaciéon con Plastica, Matematicas, Lengua, Sociales,
y la interculturalidad. La geometria es un tema transversal a
diferentes materias; a la vez forma parte de un léxico general y
con diferentes dimensiones interculturales (por ej.: las figuras
geométricas estan presentes en diferentes manifestaciones
artisticas de diversas culturas).

Se incluye un logo por la carga cultural que tiene este tipo de
simbolos, pues segun cada cultura se representan de una u otra
forma.

Un posible texto para trabajar este tipo de léxico podria ser el
siguiente:

Hicimos una visita por la ciudad y pudimos ver muchas figuras
geométricas, sobre todo poligonos: Algunas calles forman angulos
rectos, o agudos. Las baldosas del suelo tienen rectangulos,
triangulos equilateros, etc. Pasamos delante de la estacion de
tren y vimos el logotipo con figuras geométricas.

Se ven tridngulos y rectangulos en los tejados de las casas,
circulos y hexagonos en la forma de algunas plazas, edificios con
forma de prismas. También vimos mosaicos en algunas fachadas



hechos con piezas en forma de hexagonos y pentagonos.

Después vimos imagenes de mosaicos romanos y de la Alhambra
de Granada, en Espafa, de origen arabe.

Leed el siguiente texto. Por parejas, buscad palabras con prefijos y
sufijos relacionados con la geometria, con los numeros,...y
completad la siguiente tabla.

Prefijo / sufijo significado Palabra/imagen
tri 3 triangulo

6-Imaginamos:
Inventamos palabras “imposibles”

(Actividad basada en las ideas de la Gramatica de la fantasia, de
Rodari)

Se propone la lista de prefijos y sufijos y, en parejas o pequefos
grupos, han de inventar palabras utilizandolos. Ej. Biocromia: vida
de colores

Cada grupo - pareja debe plantear una posible definicion y los
otros grupos han de adivinar la palabra.

Por ejemplo:

Definicion: Odio a los cincos
Solucidn: * Pentafobia.e
Definicidn: dolor muy grande
Solucidén: *Megalgia

O, de forma mas sencilla, se pueden proponer dos columnas
paralelas de prefijos // sufijos y de sustantivos relacionados con la
tematica que se esté estudiando y combinarlos aleatoriamente.e
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