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Introduccion

Hablar deensefianza del espafiol a inmigrames remite, en primer lugar, a
un contexto sociatleterminado, el que se deriva de la construcaon d
estados cualitativa y cuantitativamente mas muiticales y heterogéneos.
En segundo lugar, nos remite adasuaciones de caracter politico y social
generadas para dar respuesta a las demandas plfas@ca esta nueva
realidad. Si bien el fendmeno de la migracion setada, fundamentalmente,
desde la segunda mitad del siglo en ciertos paises europeos, se remonta en
Espafia a un periodo relativamente reciente, laddéda los ochenta’
aunque la atencion al inmigrante se centra enrcoécesidades basicas de
asesoramiento juridico y laboral, salud y vivieldansefianza del espafiol
se incluye como un servicio mas y es impartidag@mmentalmente, por
voluntarios de formacion y caracteristicas muy dige. La oferta de clases
de espanol para adultos inmigrantes es, pues, tlasddiempo, una
constante a través de ONGs, organizaciones siadiaahiversidades
populares, asociaciones de inmigrantes o dirigidasatencion de
inmigrantes como es el caso de Acoge, o de ASEmas de los centros
publicos de educaciéon de personas adultas (EPAndemntes de
ayuntamientos o comunidades auténgmasivel oficial, el MEC, que
dedico por primera vez un apartado (el titulo dllad LOGSE, 1990) a la
Educacion de Personas Adultas, ha incluido reaieemdée estos cursos en la
oferta de formacion no reglada para adultos, «gg®ba un conjunto de
programas encaminados a proporcionar capacitaai@g trabajo,
formacion personal y cultural, cursos de espafi@ patranjeros, etc.»
(MECD, 2002: 75).

La construccion de un conjunto de conocimientosdes y practicos sobre
la ensefianza-aprendizaje del espafiol en el cordextomigracion se viene
realizando a lo largo de estos afios desde la exp#imas inmediata de
estas asociaciones, en contacto directo con ldsadomigrantes y su
realidad socioeconémica, y de algunos profesiord#esntorno académico
(profesores de EPA y de Universidad). Si bien edagque, como ocurre
con la EPA en general, el trabajo e interés genesalre la ensefianza del
espafol a adultos inmigrantes (y sobre su formaglidinal) no alcanza los
niveles que logra todo lo relacionado con la atemeila diversidad y la
educacion intercultural en Primaria y Secundaos flutos de estas
experiencias pueden apreciarse, fundamentalmenferraacion del
profesorado y publicacion de materiales especifieoa la ensefianza de la
lengua oral y escrita para inmigrantes adulto:mynenor medida, en
articulos publicados sobre el tema e investigagifimos de debate sobre el
mismo.

Desde un principio, las asociaciones y administrees han realizado un gran
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esfuerzo en formar a voluntarios y a profesoregcimno, no familiarizados,
en su mayoria, con la ensefianza-aprendizaje dad&glengudsEn este
sentido, al repasar los bloques tematicos de afyde@stos cursos
observaremos que se centran en aspectos basepsdaio qué supone
aprender una L2; los principales modelos de progcaim; como organizar
las clases; los centros de interés de los alune®slestrezas linglisticas;
como revisar los materiales existentes y cOmo paepaateriales. Se afladen
en algunos casos la presentacion y reflexion sellfemomeno de la
migracion, temas sobre la ley de extranjeria, l&cadon intercultural y la
alfabetizacién de personas adultas y, segun la senacluyen aspectos
especificos sobre la ensefanza del espafiol a emmileado colectivo
(marroqui, polaco, chino...). La revision de los paemgas de los cursos nos
lleva a la conclusion de que la filosofia y carddiela entidad que imparte el
curso y los ponentes que elige son decisivos aradie dar o bien una vision
mas global de lo que supone la ensefianza del dsggaiio contexto social
determinado, o bien una vision mas restringidaadmbkefianza de E/LE

centrada exclusivamente en la competencia comivagat

El trabajo de las asociaciones, realizado fundaaraente en equipo, ha
supuesto también la posibilidad de reflexionar edépractica educativa y
sobre los materiales producidos en el aula, biealpaensefianza de la
lengua, bien para la ensefianza de la lengua gtizelscritura. Las
subvenciones de la Unién Europea y de otras Adimagi®nes nacionales
publicas y privadas han posibilitado que sean @dgalgunos de ellos. Con
todo, algunos autores se manifiestan mas partgldeautilizar materiales
generales de E/LE, tomando las debidas precaucsmiies temas que
puedan resultar irritantes o humillantes, que ing@ommodelos Unicos de
comportamiento social y cultural y que presentésatavisiones de la
sociedad espafiola (Villalba Martinez y Hernandexi@aal1999: 93¢f.

Miquel Lépez, 1995; y Cuerpo, 1998)

La preocupacion por este tema queda también mstaifeelo largo de estos
afos en revistas pedagdgicas y relacionadas eoigfacion, en general, y
con la ensefianza de E/LE, en particulatguno de los articulos en ellas
publicados recogen experiencias mas o menos pasifiv Carbonell y
Parra, 1994) de trabajo en aula, ya sea en aswoésco en centros de
educacién de personas adultas (Equipo Espaciostédid 994; Sobrinet
al., 2001) y de actividades en barrios (Lépez, 200&p<se centran en
aspectos de caracter mas metodolégico o tedrico tpdos coinciden en
sefalar la necesidad de establecer una relaciGmarjetivos comunicativos
y objetivos de integracion y participacion denteola comunidad, asi como
la necesidad de cierto compromiso social por miet@rofesorado y del
centro que oferta los cursos (Fernandez Pefalvergnzo Melero, 1996;
Garcia, 1999; Villalba Martinez y Hernandez Gart99; Balaguer Nadal y
Formariz Poza, 2002 y Garcia Parejo, 2003a, etns)o

En lo que al campo de la investigacion se refe@guede observar que las
asociaciones se han acogido, fundamentalmenteyagtos co-financiados
por la Unidén Europea y alguna Administracion pUdlicomo el proyecto
Horizon, que permitid, entre otras actuacionepulaicacion de materiales
especificos para inmigrantes, o EUROLYC, un pray&einsnacional
promovido por Céritas en el que participan cuatganizaciones europeas y
dos Céritas diocesanas (Bélgica —dos—, Letoniagi8u8anta Cruz de
Tenerife y Madrid) y cuyo objetivo es «el intercamy la elaboracion de
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propuestas de formacidn linguistica y cultural gasgpersonas inmigrantes
gue necesitan una formacion para el conocimienta agua del pais de
acogida, la comprension de los modelos sociocUdésidominantes, y apoyo
en su proceso de integracion social y laboral, suiepromocion personal en
una sociedad intercultural» (Fuchs, 2001b: 11).

Otros proyectos de investigacion se han desarmbiadina linea méas tedrica
y descriptiva, aunque buscando siempre una relatitre los datos
obtenidos y las implicaciones didacticas que seigodierivar de los
mismos a nivel general y/o para la ensefianza/agagadiel espafiol como
segunda lengua en particular. Sin embargo, comalaefrarferast al.
(1999) en la resefia que hace sobre las investiggggubvencionadas por el
CIDE, la educacién de adultos inmigrantes es urlogleampos menos
trabajados, y menos difundido a través de publicers afiadiriamos
nosotros, en educacion intercultural y remite eekisidios dirigidos por
Garcia Parejo (1997) y Montes del Castillo (1998}l primero describe la
participacion de adultos inmigrantes en centrodigasy privados de la
Comunidad de Madrid y se centra después en la ansafaprendizaje del
espafiol, el segundo describe y evalla la incorgirate inmigrantes adultos
en la oferta educativa de EPA de la Regién de Mur€itras investigaciones
han analizado las variedades y dificultades lingizis del espafiol hablado y
escrito por inmigrantes adultos en general (Ga&tai&jo, 2001), o de un
colectivo particular, el gambiano (Maruni y MolirZ901); o bien se han
centrado en analizar la relacién entre practicagiisticas y educativas del
colectivo africano subsahariano adulto (Ambadi20§2).

A caballo entre la formacion, la experiencia ynagstigacion podriamos
concluir esta breve presentacion del ambito dedaf®anza del espafiol a
inmigrantes adultos citando algunas jornadas yresog que de alguna
manera han incluido este tema como parte de sas deedebate y que han
servido, fundamentalmente, como lugar de encugatra todos aquellos que
se relacionan de manera mas o0 menos directa @msdédianza-aprendizaje
del espafiol como segunda lengua en el context miégracion. Desde las
Primeras jornadas sobre ensefianza del espafiohpagaantes y refugiados,
organizadas por el Departamento de Didactica dergua y la Literatura de
la Universidad Complutense de Madrid en 1995, helsxdll Congreso
Internacional de ASELE, celebrado en Murcia en 206@yo tema
monogréafico fueEl espafiol, lengua del mestizaje y la intercultigtad®. En
Expolingua 2002 y 2003 también se han hecho e@st@einterés creciente
por el tema y, en otro nivel, podriamos sefialgrésencia de mesas
redondas o ponencias relacionadas con anélisisdersb y migraciot.

Con todo, la urgencia en las actuaciones ha prooleadescoordinacion
entre todos los agentes implicados, de tal mane¥dagoferta de los cursos
de espanol para adultos inmigrantes parece hab@nsertido en un bien de
consumo mas dentro del mercado general de la ensedal espafiol,
olvidando el contexto social explicito en el quelssarrolla. En este sentido,
es nuestro objetivo en este articulo centrarndesotros elementogue
acompanfan el trabajo del profesor de segundasdsnganciencia de si,
conciencia del estudiante y conciencia educatesag(ia, cultura, y educacion
en contextos multiculturales) (Brindley, 1989). A&i una primera parte
proponemos una reflexion sobre quiénes son lososujie aprendizaje y
guiénes son los sujetos que ensefian, sus ideaaspsebre si y sobre el otro,
gué supone su encuentro para ambos, y qué supseigaem aprender una
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lengua, en este caso el espariol, en un contexicit@almente monolingle;
Yy, en una segunda parte, analizamos los factoeeafgatan la participacion
de los adultos inmigrantes en los cursos de espé@rfad unas conclusiones,
recogemos la bibliografia general y algunas dimews de interés.

1. Los inmigrantes, los docentes y la lengua objette estudio

La ensefianza del espafiol a inmigrantes adultoslestéminada por el tipo
de interaccion que se establece eati@dulto inmigranteel adulto docenty
la lengua objeto de estudi@omo todo adulto, inmigrante y docente se han
desarrollado en un entorno, con unas caractesgsgeacipios y valores
culturales que guian su comportamiento diario ezrpssunidad de origéh
Esos comportamientos se manifiestan, entre otrasafy) a través del uso de
una(s) lengua(s) y sus variedades y presuponenyezs valores y actitudes
hacia la(s) misma(s). Al entrar estos elementasatacto de una manera
obligada, en el caso de la migracion economicalitiqay se provoca una
tension que puede ser percibida en mayor o meadogror los adultos
implicados y que, por tanto, tendrd diferentesstigpe respuesta a nivel
personal en lo que se refiere a la construcciéudeopia identidad social,
la relacién con su entorno y el uso de las lenqguashan entrado en
contacto?,

En el cuadro 1, el docente (representado en elloide la derecha), como
miembro de un estado occidental desarrollado ecmabnente, vive en un

entorno en cambio constante y vertigingsana sociedad de riesgo,
caracterizada, entre otras cosas, por la inseglgldédal del sujeto y la
individualizacion de identidades, intereses y egpeias (Beck, 1986, en
Jansen y Vander Veen, 1996). Eso le exige, poadm, [poseer unos
conocimientos que poco tienen que ver con aqugllesadquirié en su
formacion basica y que, ademas, cambian constantentor otro, si esta en
edad activa, le obliga a competir por unos puestasabajo, cualificados o
no, que cambian segun las necesidades del entaue k¢ empuja a una
formacion permanente. Pero lo mas importante, guesque para poder
desenvolverse con normalidad en esta sociedadggidde obliga a
desarrollar una habilidad de autoaprendizaje yamapacidad de adaptacion
ante el cambio, ya sea a nivel personal, labocaltoral”® (Véase etuadro

1).

El entorno de partida del inmigrante (represenfaatcel circulo de la
izquierda) resulta muy heterogéneo. Los informédamade mas de 32
colectivos extranjeros diferentes, por ejemploViaarid (Lora-Tamayo,
2001). Sin embargo, todos comparten el hecho dewuve&la estaba
condicionada por el logro de las necesidades [ssitan entorno
conflictivo a nivel politico o econémico. Pero, taién, por un entorno en el
gue la socializacién y la propia supervivencia e de la vida en grupo y
de la familia y no tanto del Estado (guarderiasauelas, instituciones
sociales.. .

Cuando llega a esta sociedad, el adulto inmigreorigpartira con otros
adultos, entre ellos el docente, la necesidad dptake a los cambios que se
estan produciendo al nivel demogréfico, tecnolddedooral y cultural. Si
bien, en el caso de los colectivos mayoritariosc@dentes de América
Latina y Marruecos (segun informes estadisticosocehale Lora-Tamayo), a
todos esos cambios habria que afadir dos varigbéeks condicionan: a)
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para muchos de ellos supone, ademas, el paso deciedad
mayoritariamente rural, aislada, a una globalizpdaritariamente urbana, y
b) su percepcion del cambio resulta mas traumptiogue apunta hacia sus
formas de comportamiento social y cultural masigaas®. En este sentido,
va a ser un adulto que resida en un pais compaoties problemas e
intereses de la comunidad local y colaborando esisseima productivo. Sin
embargo, como inmigrante, seguramente tendra sidereia precaria,
pertenecera a un grupo minoritario que frecuentégrsara percibido de
forma negativa por los miembros del grupo mayaodiaro compartira los
mismos derechos politicos y, sobre todo, estavagboi de sus medios de
comunicacién habituales (principalmente los liniéés), lo que hara que su
participacion dentro de la nueva sociedad se watalia (véase eluadro 2.

En ese contexto, como hemos apuntado en un pnabencuentro entre el
adulto inmigrante y el docente es fuente de mayoenor tension, como lo
es, en general, el de los dos grupos socialesrgaato, aunque se quieran
presentar los cursos de espafiol de una manera eato una relacion
profesional en la que alguien que posee un conenimila lengua y cultura
de un pais) se lo ofrece a otro que carece deeigt@? 1995). Hay que tener
en cuenta, por un lado, que cada adulto lleva gonsia experiencia de uso
de la lengua segun se haya desarrollado en unxtom@nolingiie o
plurilingtie. Pensemos, por ejemplo, en el casondzeairefio, Kalala,
recogido en Holmes (1992: 21-22), y en el casondevoluntaria madrilefia
de cierta edad. Mientras que el repertorio lingiostie Kalala incluye el Shi
informal y el Shi formal (para ceremonias relig®sasociales) y tres
variedades de Swabhili (el estandar zairefio, aptlereh la escuela; la
variedad local, Kingwana, usada con adultos y nijieebre todo en el
mercado, y el Indoubil con influencias del ingliéanceés e italiano y que se
escucha, sobre todo en la gran ciudad entre jo\&lwsescentes), nuestra
voluntaria conoce una variedad informal del espgioia variedad estandar
gue usa en la escritura, aunque ha sido educddddma de que existe un
espafol correcto, que es el que se debe aprendar;ygue no estar
alfabetizada es un estigma que hay que borrar gxjgte cierta relacion
entre el hecho de hablar espafiol y sentirse espasiolesta experiencia
puede marcar la idea del adulto sobre como se ays&fiaprende una
lengua. Ambos, inmigrante y docente, pueden camaido en la idea de que
la lengua es algo que aparece recogido en unditexto y que se aprende a
través de ejercicios, reglas y explicaciones quedaesor facilita. O bien
pueden pensar que el aprendizaje tiene que vda@xperiencia y que el
alumno ha de formular hipétesis sobre la lenguartrgle los datos que el
profesor facilita a través de sput o desde cualquier otro medio (Brindley,
1989: 74¥". Por otro lado, también de manera mas o menosiens, los
adultos se posicionan ante su(s) lengua(s) yletgpa(s) de los otros. Y lo
gue es mas importante, ese posicionamiento puddede=xse en forma de

prejuicio hasta las personas que hablan esa lengadedad de lengdfa

Si como han sefialado investigadores de la ensed@neadizaje de
segundas lenguas de las ultimas décadas, existelangn entre desarrollo
de la competencia comunicativa, desarrollo de hap=iencia intercultural y
capacidad para redefinir la propia identidad saamatontextos
multiculturales (Byram, 1991, 1997; Skutnabb-Kand&91; Peirce, 1995;
Grosse, 1998; entre otros), el encuentro debertadaer en ambos la
reconstruccion de esta identidad. No podemos befremtorno donde
nacimos y crecimos, pero si aprender a reflexioriacamente y
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conjuntamente sobre cOmo esta construida nuesiniddd. En la mayoria
de los casos se caracteriza por ser Unica y estdtigna identidad asi
construida no deja sitio para la revision critiedak formas y pautas de
actuacion y comportamiento. Presupone que las yealres en los que
hemos sido educados son adecuados, verdader@bilessEn este sentido,
esperamos del otro que se integre en un plazovestagnte corto, y para ello,
el conocimiento de la lengua se entiende como eleniendamental. Eso
supone, por un lado aculturizacion y asimilaciohgalola y, por otro, que la
responsabilidad del aprendizaje de la lengua depsold del que la aprende,
y que la ensefianza se centra, principalmente, mopeedad en la correccion
y en la competencia comunicativa, afladiendo los@hos culturales que el
docente cree necesarioEllos, por su parte, pueden decidir no integrgrse
mantener cierto grado de cohesion y reclusion deeans propias escuelas,
iglesias, centros de trabajo, etc. (Schumann, 1&i&reemos, sin embargo,
gue «identity is not a static characteristic okaspn. It is a matter for
negotiation» (Skutnabb-Kangas, 1991: 309), estarsdmablando de una
identidad social multicultural que se construyalghogo con los otros, que
es capaz de adaptarse al cambio, y que es permEablexige negociacion
de significados, de comportamientos sociales Yipo$ ante la nueva
realidad. Evidentemente, al final también habrdtadmacion, pero con
responsabilidad por ambas partes, porque cadaadra pegociar si quiere
vivir en la monocultura o en la pluricultura, siepe ser bilingliie y en qué
grado, sin quedar marcado por la variedad de leggeaise, aun siendo
conscientes de que el miembro de la cultura dortersiampre tendra mas

posibilidades de elegir (Grosse, 1998 y Peirce5}89

Las implicaciones didacticas que se derivariarstieferma de percibir el
encuentro entre el docente y el inmigrante tendyisnver con una idea de
educacion integral basada en un conocimiento wkekdidad social y
cultural propias y ajenas y en una habilidad pasaduar criticamente ese
conocimiento. Y, como docentes, ser criticos amtailtura propia supone la
revision en dialogo con los otros de nuestros fmie! linguisticos y
metodoldgicos.

2. Factores que afectan a la participacion de adus inmigrantes en los
cursos de lengua espafiola

Como hemos sefialado en la introduccion, son muokdgos de centros
gue ofertan cursos de espariol para inmigrantestdcion la participacion de
estos en los cursos no es algo que se produzcamEranmasiva a su llegada
al pais de acogida. Como muestran los estudioardeter etnografico,
algunos miembros de familias de inmigrantes, stdale las mujeres, se ven
obligados a vivir en el pais de acogida sin apreladiengua (Rockhill, 1994;
Saxena, 1994; Garcia Parejo, 2001). Otros inmigsasbbre todo los
varones africanos, llegan a conocer el espafidiaer asistido a clases de
una manera sistematica (Ambadiang, 2002). Porpair&, en la medida en
gue la prioridad del inmigrante es la de encortedrajo y la de la sociedad
del bienestar es cubrir las necesidades basidas delividuos que
componen la misma, la presencia de mediadoresi$itigyis y culturales hace
no imprescindible el conocimiento de la lengua,caen al mismo tiempo se
sienta por ambas partes que la lengua es un institonmportante para la
integracion y la participacion en la sociedad. Poakeentender, pues, que el
aprendizaje de la lengua por parte de los inmigea@s algo complejo que se
mueve entre el deseo y el rechazo, la necesidadnyplosicion (Rockhill,
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1994; Peirce, 1995; Kamali, 2000). En este sental@omo recogemos en el
cuadro numero 3, su participacion en cursos ddiesp&ne determinada
por una serie de factores de caracter internogrest. Si los primeros nos
remiten a factores sociales e individuales, losiiségs tienen que ver mas
con el grado de adecuacién y concrecion de lasagfeducativas y con la
gestidon de centros (véasecabdro J.

2.1. Factores internos

Si repasamos la bibliografia sobre las variablesajectan el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua comprobarema@dgyues autores han
dado mucha fuerza al papel que tienen los factnddgduales tales como
actitudes y motivaciones (Krashen, 1981; Gardrieargbert, 1972),
mientras que otros, se lo han dado a los condistesasociales (Schumann,
1976¥2. Pero como sefiala Peirce (1995), resulta arfifieiparar ambos
aspectos. Su hipétesis es que los tedricos destdianza de segundas
lenguas no han tenido en cuenta las relacionesdaks gue se dan en el
contexto social en el que se desenvuelven los diges) ya que estas
relaciones limitan las practicas de la lengua fder&a clase, sobre todo en el
marco de la migracion, donde el aprendiz perteaagegrupo minoritario,
generalmente percibido con connotaciones negatiuesporta sus propias
practicas sociales y culturales (véase el apattado

Estudios como el de Garcia Parejo (1997 y 200Blaefipor ejemplo, la
importancia de las variables edad y género comorieg de participacion en
los cursos de espafiol. Los problemas derivadastadéo familiar, como es
el cuidado de los hijos, condicionan la asistedeiga mujer menor de 35
afnos. Y los horarios laborales o la falta de ti@landicionan la
participacion de hombres y de mujeres de esas edadke se observa la
presencia mayoritaria de hombres con menos tierapesidencia en Espafia
en los cursos de espariol ofertados por entidadeardeter privado, pero
mas mujeres con mas tiempo de residencia en E¢paifigque con escaso

conocimiento de la lengua) en la oferta generdifla®.

Sus expectativas de futuro también actian comorfdet participacion. Asi,
entre las motivaciones que les llevan a estudares encontramos que el
porcentaje mas elevado corresponde al hecho de podentrar trabajo
(41,62%) y el deseo de poder hablar espafiol igoajor que un espafiol
(42,63%) (Garcia Parejo, 1997), lo que se corresggrda con las
motivaciones de caracter instrumental e integratefinidas por Gardnery
Lambert (1972¥. Sin embargo, en el informe también se recogesjue
78,17% usa el espafiol solo en el centro de esyugticel mercado, muy
pocos contextos en los que poder desarrollar umgetzncia comunicativa
en una lengu’a En este sentido, Peirce (1995) prefiere hablamgersion,
mas que de motivacion. Aprender la lengua del geaiscogida es una
inversion de la que espera recoger algun beneditioroporcion con el
esfuerzo realizado. Y parte del esfuerzo consisteedamar el derecho a
hablar y en organizar y reorganizar quién es y céenlaciona con su
entornd®. La clase de lengua deberia ayudar y proporciestaategias para
tal fin.

2.2. Factores externos

Por factores externos al inmigrante entendemodlaquie guardan una
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relacion directa con la entidad que ofrece el cdesespariol. Por un lado, los
recursos que maneja, la oferta formativa que imclula manera de

difundirla; por otro, las caracteristicas del desgiplanificacion de los cursos
de espafiol en si. Pero ademas, el hecho de quaitagion o entidad que

los oferta sea publica o privada puede actuar cgderoento motivador de la
participacion o de la no participacion (véasedé 23.

Si tenemos en cuenta las caracteristicas del iamtigry las de cualquier
adulto que decide seguir un curso de formaciéremels ser conscientes de
gue afiade a sus muchas cargas la de un aprerglizap® resulta
gratificante en si mismo. En este sentido, busparéncias que sean Utiles
para manejar los cambios que se estan produciensiagsevidas. Estudios
como los de Garcia Parejo (1997 y 2001) sefalameguesoscomo el de
orientacion o asesoramiento juridico y laboral isgportantes a la hora de
elegir un centro donde estudiar espafiol, asi cdinecho de que la oferta
sea gratuita. Y experiencias como las de la unid&®5U en Reino Unido
apuntan hacia la idea de que si queremos que @sgiaipacion de los
inmigrantes adultos debemos disponer de recursoe servicios de

guarderia o personal bilingiie y aulas abiéftas

Relacionado con los recursos estarlganizacion general del centrBor un
lado los horarios en los que se ofertan las cldsleen coincidir con los de
mayores posibilidades para los inmigrantes. Lasamasideben coincidir con
horarios de guarderias o de colegios para favolagerticipacion de
mujeres, o de hombres con horarios nocturnos. boaies de tarde deben
coincidir con las salidas de jornadas laboraleararpgle las 20 horas y se
hace casi obligatorio abrir los centros los finesemana.

En la medida en que la integracion supone pos#ulbd de participacion
social y politica en la comunidad,dértadebe incluir no solo cursos de
espafiol, sino abrir el campo formativo en la ligea marca la LOGSE para
la educacion de personas adultas: formacion odardhtrabajo, formacion
para el ejercicio de los derechos y responsabiislaivicas, formacidn para
el desarrollo personal, y formacion general de t@mpensatorio, con
diferentes niveles, diferentes actividades y difeae posibilidades de dar un
apoyo individualizado. Por otro lado, deberiantafse cursos intensivos
para aquellos que estan en situacion de desempglaegs mas extensos en
el tiempo para otros adultos. Hay que pensar adrakro de alumnos por
clase segun se trate de un tipo de curso o deyieal cualquier caso, resulta
fundamental planificar la acogida y la implicacugotros miembros de la
comunidad educativa de mas afos en el centro, @ggaiiotros

inmigrantes®.

La adecuacion de fganificacion de los cursos de espafasj como la
utilizacion de unanetodologia apropiadaon quizas dos de los factores mas
importantes que afectan la participacion de innmigg®adultos en los cursos
de espafiol. Hay que tener en cuenta que, comouteiaiulto, cuando algo
no resulta de interés o no responde a sus expedatiende a abandonarlo.
Y en la medida en que cualquier tipo de aprendiesgeipone un esfuerzo,
quiere ver resultados positivos casi de maneradiate(Jiménez Frias y
Sanz Fernandez, 1994). Si a esto se une otraedstica propia del
aprendizaje adulto como es la resistencia a utiéigrategias de aprendizaje
diferentes a las habituales (pasar, por ejempo@lear métodos deductivos
cuando siempre se ha memorizado), entenderemda glanificacion de
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estos cursos ha de basarse en la consulta y laiaeigm con los alumnos.
Como sefiala Brindley (1989), no siempre es targh ffero reduce el riesgo
de abandonos y de desmoralizacion e insatisfaccion.

En general, cuando se pregunta a los alumnos, &stten contestar de una
manera vaga, pero que refleja bastante bien sas ptevias sobre lo que es
la ensefianza-aprendizaje de una lengua. Asi, cemexsge en los estudios
de Garcia Parejo (1997 y 2001), las personas ghemsido alfabetizadas en
su lengua, lo que manifiestan es un deseo de aprarider y a escribir, por
lo que insistir en que deben conocer antes la kepgal y privarles de todo
contacto con la lengua escrita puede ser paracellasa de frustracién Los
gue poseen cierta formacion, suelen expresargrm@mbs de habilidades o
de situaciones: quieren hablar y entender a ogeopas, seguir la radio o la
television, arreglar papeles y encontrar trabapglokdn como mas utiles las
informaciones gramaticales y el aprendizaje debbatario, y entre las
actividades prefieren la conversacion sobre difesetemas de interés y, en
menor medida, dependiendo de variables como edadsro, la
conversacion sobre su pais o la audicién de capsfoDetras de estas
respuestas se esconden, sobre todo, las estralegapsendizaje a las que
estan acostumbrados los alumnos. El reto consistalzer analizar
realidades y negociar contenidos derivados delsimélel entorno
compartido por los adultos y nuevas estrategiagpdendizaje, para el
docente o para el aprendiz. De nuevo, se exigarmpbas partes una
capacidad de adaptacion al cambio.

Conclusion

La ensefianza-aprendizaje de lenguas en contextarea mas
multiculturales parece ser uno de los grandes telmaebate del sigboxi,
heredero de los movimientos migratorios del sigieaor. Este hecho nos
sitla ante unos sujetos de ensefianza cuyos prablemaisticos no
deberian ser separados de su situacion socialedca, cultural y politica.
Disefiar unos cursos de lengua orientados Unicaraédésarrollo de la
competencia comunicativa presupone la existenciandgprendiz asocial,
gue puede elegir cdmo, cuando y con quién comlggcgrque parte con una
motivacion Unica y estable para aprender la lengsalecir, un aprendiz que
no se ve afectado por factores individuales o Exi&in embargo, el
aprendizaje de una segunda lengua en contextogtacidin supone para el
sujeto una negociacion constante de su identidadlsode sus sentimientos
contradictorios de necesidad, rechazo y deseoaldaissa lengua.

En este contexto, el papel del profesor y su forbmaespecifica resultan ser
de especial importancia. El profesor se concibeaccommediador
sociocultural que se situa entre los alumnos yaleiscultural que incluye la
lengua, los valores de la comunidad, las pautasehgortamiento social, la
relacion de bienes y servicios del entorno, asiccemuso y disfrute. Se
sitla, también, entre la institucion que ofertadesos, con sus fines,
métodos y recursos, y el inmigrante y, muchas vexdee este Ultimo y el
mundo empresarial. Todo esto le exige, a nivelgmais vivir ejerciendo sus
deberes y derechos como ciudadano, siendo camamtigar criticamente su
propia identidad social. Como docente, le supomarrhiacia sus propios
prejuicios e ideas sobre lo que considera que siebaprender y ensefiar una
lengua. Su tarea no consistira en transmitir inéaidn, sino en transformar
sSus conocimientos tedricos y vivenciales en coniaeitas Utiles y adecuados
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a las caracteristicas y necesidades de sus alymnlasrealidad social que
les ha tocado compartir.

En lo que a formacion se refiere, el trabajo comodgsor de espafiol con
adultos inmigrantes demanda no solo los conocimseinésicos sobre
ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas, sibi@manm conocimiento
general sobre educacion de personas adultas ydsal@s generales en
orientacion y tutoria, de tal forma que se pueéaa@sr al alumno en la
elaboracion y seguimiento de un proyecto de apraj@propio que, a ser
posible, incluya algo mas que el conocimiento derigua. Por otra parte, el
profesor deberia manejar ciertas estrategias jpaier pletectar las
necesidades de los alumnos conjugando el conodimgere debe tener de
estos y de su entorno. Asi, al poner en relacitaméses del alumno con la
realidad social, politica, laboral, econémica yual, podria negociar un
curriculo adecuado y un proyecto de aprendizag goe cada adulto se
comprometiese de manera individual.

Esta forma de entender la planificacion y disefitodeursos supone una
administracion y organizacion de centros mas flexobre todo en horarios
y tipo de agrupaciones e, indirectamente, en laenaathe gestionar los
recursos y materiales disponibles y las relaciaonesotros servicios de la
zona donde se ubique el centro. Y exige, sobre toaloajo en equipo e
inversion en medios e investigacion. Tras variasafe experiencias y
actuaciones promovidas desde diferentes entidat#eas y privadas, seria
interesante conocer qué impacto social estan wnigara los inmigrantes,
los profesores, la comunidad educativa y todo &lran en el que se
desarrollan, los diferentes programas dirigidosoanpver el conocimiento
de la lengua espariola entre inmigrantes adultospaso otros programas
formativos de caracter mas global. Estudios detgsieaportarian una
informacion valiosisima que podria aprovecharsieeaairas cosas, para
mejorar la oferta general de EPA de forma que padidicularse de manera
mas flexible para dar respuesta a la nueva reatidaticultural, si no,
corremos el riesgo de dejar aislado a un sectta& peblacion que puede
guedar condenado a desempefiar Unicamente untgertbe trabajos (Hart,
1994). En este contexto, pues, el aprendizaje dmépa no debe entenderse
como un fin en si mismo, sino como un paso enralr@@ahacia la
integracion con plenos derechos. Es muy dificitip@ar en una sociedad si
se carece de uno de los instrumentos basicos denicawion, la lengua.
Pero también, si no se disponen de ocasiones pamanicarse con el otro (lo
gue, a su vez, dificulta el aprendizaje de la lenifila, 1999) y si no se
desarrolla una conciencia y una identidad social malticultural que nos
permita ser mas permeables hacia las variedadggdiicas usadas por unos
y por otros. Asi, los objetivos generales de lasaside espafiol para
inmigrantes deben incluir tanto los orientados déiadquisicion y
desarrollo de la competencia comunicativa de lo#t@slien la nueva lengua,
como los encaminados a potenciar el ejercicio dalstechos como
ciudadanos.
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